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Pedagogia Cultural: Paradigma critico-creativo
del saber-hacer referido a la educacion
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SUMMARY.-The paradigm of the CULTURAL PEDAGOGY tries to offer

an archievement and change the very important perspective into the pedagogi-
cal knowledge, as the science of education. We have then to revise the fonctio-
nalist schedule of the formal, informal and no-formal education. For this, on
the one hand, to involve the pedagogical science, concerning to the individual
and social, in other model most comprenhensive and easy with the proposal
alternatives in the pedagogical action. People musn’t learn anything as an indi-
vidual or social being, although we are willing and able to learn with a grama-
tical experience in a cultural way.
On the other hand, we want to achieve the former purpose, we manage a radi-
cal and coherent relation between the educational projection and the global cul-
tural context. The suggestion of learnings, pedagogically projected, is
connected with the reading, the interpretation and the change of the cultural
environment, as a context of signs, wich builds the whole reality of the world.
The psychical development and maturity aren’t all learnings of individual
being, but they area the references in a constant appeal and inwardness of the
whole bio-psycho-social-cultural being, that is an everybody experience, put
inside the bio-psychical construction of each person (cultural reality) and put
outside the environmental world of experiences and rules (cultural reality).

«La cultura es el medio de comunicacion del hombre; no existe ningiin aspecto de la vida
humana que la cultura no toque y altere. Esto es lo que significa la personalidad, el como
los individuos se expresan (incluyendo las demostraciones de emocion), la forma en que
piensan, el como se mueven; el como resuelven los problemas, el como planean y proyec-
tan sus ciudades,... asi como la forma en que los sistemas econémicos y estatales se es-
tructuran y funcionan. No obstante, suele ocurrir que los aspectos mds evidentes y dados
por sentados, y en consecuencia los menos estudiados, de una cultura sean los que influ-
yen el comportamiento por medios mds profundos y sutiles». (Hall, E.T., Mds alld de la
cultura).

0. PLANTEAMIENTO

Aqui se aclara esto: que la cultura, la forma de vivir, pensar, actuar,... los medios,
imdgenes, lenguajes,... con los que llenamos y alimentamos la vida diaria, son produci-
dos por nosotros mismos y nos los producen otros, con mas poder, preparacion y capa-
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cidad, pero que no es algo natural, espontdneo, incontrolable, ni mégico. Es un producto
di-sefiado, que reviste y articula nuestra personal realizacién.

No sé si serd fdcil o dificil comunicar y animar la interiorizacion de esta cuestidn.
Puede que el montaje cultural actual, precisamente, no lo apoye. El intento estd definido.
La Relevancia e interés del mismo, evidentes. Saber qué hacemos, vivir desde nosotros
mismos, hacer de la democracia mas realidad que palabra y sentirnos ciudadanos del
mundo, con mds sentido y participacién, pueden ser algunas de las consecuencias.

Se trata de mostrar que la cultura se disefia y cémo realmente se hace. Es un apren-
dizaje de lectura e interpretacién significativa de los sucesos y acontecimientos cotidia-
nos, en el mundo de los cuales aprendemos nuestra realidad personal.

Aunque referido al contexto del mundo industrial, Alberto Corazén, el famoso dise-
flador espafiol, define muy exactamente la idea de di-sefio, aplicada a la cultura, que es
lo aqui pretendido. En una entrevista producida en el Boletin 70 (mayo, junio, julio,
1991) de la Fundacién Universidad-Empresa:

«El disefio es una herramienta para mejorar nuestra relacion con el entorno e incluso con
nosotros mismos,... Desde el punto de vista industrial y desde el punto de vista del ciuda-
dano, el disefio es una herramienta y un instrumento importantisimo para mejorar nuestra
calidad de vida y nuestra relacion con el entorno, con los objetos y las imdgenes que nos
rodean».

No s6lo desde el punto de vista «industrial». Se puede leer y comprender la cultura
como un producto-proyecto disefiado: es la cuestion pedagégica de estas paginas.

1. LOS PARADIGMAS DE LA PEDAGOGIA, COMO CIENCIA DE LA EDUCACION

Las ciencias, en general, y ain mds las humanas/sociales, han provocado metadis-
cursos sobre ellas mismas, a fin de aclarar fundamentacién, sentido, objetividad, valiosi-
dad, operatividad,... Ese esfuerzo clarificador y delimitador del saber cientifico ha
provocado discursos y reflexiones de diferentes horizontes, desarrollos y aplicaciones.
Refiriéndonos al caso concreto, que nos ocupa, de la Pedagogia, de forma no exclusiva,
podemos encontrar tres subdmbitos de andlisis y de delimitacién del saber cientifico pe-
dagobgico:

a) desde el horizonte eminentemente epistemoldgico y metodolégico, 1a ciencia pe-
dagoégica hoy se puede articular desde un marco iluminador y proyectivo de la experien-
cia educativa de sentido o positivista, o simbélico o critico;

b) desde el programa de articulacién de los saberes y del estilo de racionalidad
aplicada, la Pedagogia puede matizarse como saber racional, sistemdtico, experimental,
general,...

c) desde una eminente referencia a los espacios temadticos desarrollados, se ha ha-
blado de Pedagogia (en general), de Pedagogia Social. En los dltimos afios se incrementa
la parcelacién temadtica con subaspectos Pedagogia ambiental, Pedagogia gerontologi-
ca, Pedagogia del ocio y del tiempo libre,... El discurso que sigue centrado en este punto
pretende mostrar la conveniencia globalizante actual de una Pedagogia Cultural.

Si aceptamos la propuesta de Popkewitz de que: «La ciencia es un conjunto de pa-
radigmas o constelaciones de valores, métodos, procedimientos, compromisos, que dan
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forma a la investigacion» (1988, 62), 1o que sigue es un intento de mostrar ese mundo
de referencias, posibilitador de una pedagogia cultural.

La constelacion base, desde la que aqui argumentamos, defiende este postulado: los
saberes, en general, y los cientificos también, ademas de los esfuerzos de contraste, «fal-
sacion» (Popper), y objetividad, estdn condicionados por los constructos globales que
enmarcan la realidad en y de cada momento cultural. Es una cuestién de sociologia del
conocimiento (Mannhein, Stark) y de bisqueda de eficacia y de presencia real de lo co-
nocido en la sociedad, al nivel de exigencia y de acumulacién de esos saberes en cada
tiempo.

2. EL PARADIGMA INICIAL DE LA PEDAGOGIA: CARACTER PSICOLOGISTA/INDIVIDUALIS-
TA (SOLIPSISTA)

Cuando en el comienzo del siglo XIX, tras la actividad ilustrada de Kant, Rousseau,
Condorcet... en los estudios de Frobel, Herbart y Pestalozzi se genera el planteamiento
cientifico inicial del saber sobre la educacién, ese saber se articula en un mundo «valo-
rativo, metodoldgico, procedimental,...» (paradigma), basicamente, si no exclusivamen-
te, solipsista. Del humano-educable, en cuanto individuo, en cuanto psiquismo.

«El hombre por la educacion puede llegar a ser hombre» (Kant). Interpretable onto o fi-
logenéticamente, pero delimitado como realidad abstracta.

Johann Friedrich Herbart (1776-1841) fundamentado en los fines de la ética y en los me-
dios de la psicologia, se mueve en la temdtica de los intereses y de la instruccion para el
logro de la perfeccion. «En general, considero unida toda la ensefianza de los jovenes a
dos principales procesos, que marchan paralelamente; uno para la inteligencia y el otro
para la sensibilidad y la imaginacion. La inteligencia se ejercita mediante esfuerzos difi-
ciles; mds para que ésta no se extravie, las verdades que provoquen tales esfuerzos deben
ser firmes y seguras...» (Herbart, 1928).

De manera cercana y anterior, (1746-1827), Giovanni Enrico Pestalozzi, también in-
fluenciado por el naturalismo psicologista ilustrado, subraya los aspectos intuitivos inte-
lectuales de la educacién, ademads del arte.

«...S1 la importancia del reconocimiento se reconoce no solo en favor de la memoria y del
intelecto y de unas cuantas habilidades, que llevan a adquisiciones indispensables, sino en
favor de todas las facultades, cualquiera que pueda ser el nombre o la naturaleza y ener-
gia con que la Providencia la haya implantado...» (Pestalozzi, 1827).

Asi, la definicién de educacién, correspondiente a este modelo, no se distancia mu-

cho de: «el desarrollo de las potencialidades especificamente humanas». «Humanas»,
en cuanto propias del sujeto abstracto universal.

3. OTRO PARADIGMA DE LA PEDAGOGIA DE CARACTER SOCIAL: PEDAGOGIA SOCIAL

Hacia la mitad del siglo XIX, la eclosién ilustrada y naturalista de animacién de lo
pedagdgico como perfeccionamiento «personal» de las habilidades «intuitivas, percepti-
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vas, intelectuales», girard hacia la potenciacién y desarrollo de otras dimensiones del ser
humano. Fenémenos como:

— la revolucién industrial y sus secuelas y exigencias,

— la revolucién burguesa y sus nuevos retos socio-politicos, (participacion, ciuda-
dania, democratizacién),

— las peculiares experiencias nacionalistas de Alemania y de Italia, creados como
Estados nacionales en las dltimas décadas del siglo, (razén basica por la cual en el con-
texto europeo, el saber alemdn e italiano ha generado el constructo «pedagogia social»
y la mas abundante literatura sobre dicha temdtica: Diesterweg, 1850 y Natorp, 1898,
son dos de las originarias fuentes de conocimiento «pedagdgico social»);

— y la misma cuestién de la realidad humana, mas que mera descripcién individua-
lista de unas posibilidades,

provocan el interés de lo pedagégico, como saber «pedagdgico social»: conocimien-
to de las experiencias convivenciales de los grupos, méds o menos normales, problemati-
cas y conflictivas, desde el planteamiento proyectivo y alternativo de lo pedagdgico.

Hoy el planteamiento de una Pedagogia Social, mantenida y afiadida a la Pedagogia
«escolar» (ésta iltima relacionada con el solipsismo psicologista ilustrado y que tanto ha
influido en los pasos posteriores del saber-hacer pedagdgico, por el fuerte «enclaustra-
miento» mantenido, reducido a lo escolar), parece insuficiente, aunque véalido:

a) tiene una cadencia conservadora y no radical frente a la realidad vivida y cons-
truida, al mantenerse en el andlisis y mejora de lo «negativo» social, sin entrar en el
horizonte lector, interpretativo y critico de aquello que «desde atrds», las reglas cultura-
les establecidas, sostiene y provoca lo vivido-aprendido como carencial y negativo;

b) es un planteamiento incompleto y de «otros tiempos» epistemolégicos, metodo-
l6gicos y culturales, al mantener el paradigma de la educacién (formal) como lo escolar
y delimitar los otros contextos culturales como educacién (no-formal e informal). Con
esto se mantiene un subliminar descompromiso con las experiencias ajenas a la escuela,
que pueden ser «otra educacion» y se centra la tension en el «recinto escolar», que es la
«educacion formal». ;Cémo si tuviese sentido una educacién no formal o como si algu-
na educacion, si lo es, pudiese ser «no» formal!

Ejemplos: En las grandes ciudades, es «habla» cotidiana, es «jugada» ficil de percibir, la
experiencia de aislamiento y/o de soledad, en muchas personas y grupos. La proyeccion
pedagdgica pretende animar estilos y programas de conducta que tiendan a corregir y su-
perar esas deficiencias.

El sentido de la SOCIEDAD EDUCADORA y del DESARROLLO COMUNITA-
RIO nos acerca a una conciencia nueva en que la sociedad entera se convierte en educa-
dora. Superar la conciencia que puede identificar «el sistema educativo» con la escuela
y que diferencia educacién con adjetivos suceddneos de «formalidad» y «no-formali-
dad». Se trata en expresion de F. Frabboni de «Animar la instauracion de un sistema
educativo abierto, poliinstitucional e integrado capaz de asegurar resortes y oportuni-
dades formativas a toda la comunidad» (1981, 5).

Como resumen de los dos complementarios e «hijos de su tiempo» paradigmas indi-
vidualista y social de lo pedagégico, que hoy creo integrables y superables en el para-
digma de la pedagogia cultural, valen las claras lineas de C. Volpi:

«...La Pedagogia Social vendria, pues, a resolverse en una teoria de la SOCIEDAD EDU-
CADORA, que toma en consideracion, como también sostiene Agazzi “... el qué y el como
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debe desarrollarse la sociedad por la educacion, objetivo tltimo de la sociedad educado-
ra” ...Nartop (escribe) en una contribucion que representa, aun hoy, un modelo ejemplar
de conceptualizacion: “Con la expresion pedagdgica social no entendemos una parte de la
ciencia educativa que se sitiia proxima a la pedagogia individual, sino mds bien una con-
cepcion concreta de la pedagogia en general... La simple consideracion individual de la
persona es una abstraccion, que tiene un valor limitado, y que debe ser definitivamente
superada”» (1986, 32-33).

La definicién cercana a este planteamiento dice que: «educacion es la potenciacion de las
habilidades sociales y la superacion de las deficiencias socio-culturales, derivadas de la
conflictividad social».

4. EL PARADIGMA DE LA PEDAGOGIA CULTURAL

Desde una visién antropoldgica de la experiencia humana, en cuanto que alimentada
por el conjunto de los signos del contexto, la vida cotidiana es la expresién de unas «re-
glas», «competencias», «lenguas» (Chomski) culturales, que regulan la expresidn, la
«ejecucion», «la palabra» (Saussure) del hacer diario. La proyeccién pedagdgica, adje-
tivada de cultural, pretende investigar, diagnosticar y programar, en su caso, lo que debe
hacerse para animar unas formas culturales mds humanizadoras para el conjunto de las
personas, de los grupos y de las comunidades. Este paradigma pedagégico, aqui presen-
tado, intenta una mayor coordinacion entre educacion y cultura. Aunque tiene su senti-
do, no se acepta el esquema tripartido de Coombs, de educacién formal, informal y
no-formal. También se plantea una superacién globalizadora del modelo de pedagogia
social.

La educacién escolar puede caracterizarse por ser mas tecnolégica, mds estructurada
para ensefiar a pensar, mds curricularmente cientifica. Sin embargo, desde eso no parece
16gico dar el salto a la caracterizacién de esa educacion como formal. Toda educacion es
formal. Formalmente vélida como intento de hacer mis humano lo que es posible hacer.
La metodologia, el planteamiento, el desarrollo no son componentes formales de la edu-
cacion. Son mediaciones de apoyo para lograr la educacion como FORMA humana de
ser.

Superado el planteamiento tripartito, se deriva una concepcién mdas radical de lo
educativo: que toda experiencia cultural, como organizacién y como resultado, deberia
estar comprometida formalmente en el quehacer educativo.

El compromiso cientifico y profesional de lo educativo respecto de lo cultural con-
siste en planificar la optimizacion humana de lo cultural. Si consideramos campo de po-
tencialidad educativa a toda experiencia mas o menos institucionalizada que se da en una.
concreta sincronia histérica, entonces la animacion socio-cultural puede ser el método
pedagdgico general del nuevo paradigma que construimos a partir de una nueva relacién
entre educacién y cultura:

— un mayor y formal compromiso de todos los agentes culturales por la educacién,
como vivencia valorativa de lo humano, y una mayor inquietud de lo educativo por ex-
pandirse en la cultura;

— una diferenciada tecnologia metodoldgica dentro y fuera de la escuela para opti-
mizar (educacién) la cultura, pero formalmente una idéntica proyecciéon humanizadora
dado que es mediacién (animacién) para pedagogizar (educar) la cultura;
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— concretada mas la educacién escolar en la estimulacién de los procesos cognos-
citivos (circuitos lenguaje-pensamiento) y atendida la imprescindible potenciacién educati-
va de forma global e interrelacionada en todos los otros contextos pedagégicos-culturales
(familia, trabajo, MCS, urbe,...) _

La ciencia y la tecnologia pedagdgicas no cumplen su papel comprometido por la
cultura, cerradas formalmente, en la escuela, cuando menos. La familia, la vida de la
calle, el quehacer de los MCS, la vida del trabajo y del ocio, no tienen porqué estar
desligados de la formalidad educativa.

Lo formal educativo no es la técnica, el diferente saber hacer de animacién, fuera o
dentro de la escuela. La formalidad educativa tiene que ver con el horizonte que se pro-
yecta de lo humano en la cultura. En esto igual de educadora es, o debe serlo, la escuela,
que la esquina del barrio. Otro planteamiento es falacia y encubrimiento de intereses y
proyectos menos radicalmente humanizadores.

Desde este acercamiento, que no identificacién, que aqui hacemos entre educacion
(optimizacién proyectiva) y «aculturacion» (interiorizacién del mundo simbélico-cultu-
ral-: «ad», «adcul», «acc», «ac»), la animacién («pedagogizacion») de la cultura —peda-
gogia cultural- se distingue por lo siguiente:

—~ predominante esfuerzo por el desarrollo y maduracién de los procesos de comu-
nicacién intersubjetiva;

— aprender a aprender, fortaleciendo el desarrollo de lo cognitivo y criterial; sopor-
te de maduracién de autonomia y de libertad;

—~ acercamiento e interés de las agencias socio-culturales por el conocimiento y la
potenciacién de habilidades sociales optimizantes de las relaciones y conflictos de la vi-
da cotidiana;

—~ presencia y potenciacién de lo estético y de lo ético en las actitudes «acultura-
das»;

~ «pedagogizacion global de la cultura»: todo lo educativo es cultural, pero no to-
do lo cultural es educativo. El paradigma de la «pedagogia cultural» es un proyecto al-
ternativo y didlogo que pretende saber hacer en la cultura para que lo «generado y
mantenido» sea més radicalmente educativo, mds favorable a la presencia y aprendizaje
de experiencias e interiorizaciones humanizadoras (?) en todos los contextos y ambitos
de la realizacién humana.

5. FUNDAMENTACION Y APLICACION DEL PARADIGMA DE LA PEDAGOGIA CULTURAL

(Cudl es el objeto de conocimiento de la Pedagogia? La produccion del ser humano:
en sentido objetivo: lo producido socio-cultural (1o exteriorizado) y en sentido subjetivo:
lo producido psiquico (1o interiorizado), en cuanto perceptible (espacio-tiempo)-perfec-
cionable (meliorativo).

Lo producido cultural puede ser considerado HECHO o SIGNO. HECHO, si lo vivi-
do se percibe de forma fetichista, de «conciencia intransitiva o mdgica» (Freire), que
«no pasa» por lo que hay como una produccién comunicacional. SIGNO, si lo vivencia-
do se comprende de forma activa y participativa, de «conciencia transitiva critica», no
s6lo de «conciencia transitiva funcional» (Freire). Asi, la definicién de la educacién,
correspondiente a este paradigma, puede ser: «el logro de la capacidad global e interde-
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pendiente de leer, interpretar y transformar cultura, como forma humana de hacerse».
Es una definicion sintesis de los anteriores paradigmas y coherente con las exigencias de
nuestro tiempo: se desarrolla lo especifico humano (en cuanto psiquico), se potencia la
experiencia convivencial y se superan los conflictos sociales, a través de la maduracién
«competencial» y «ejecucional» que permite comprender y transformar las realidades
culturales que nos configuran.

5.1.  Fundamentacion de la Pedagogia (bio-psico-socio-Cultural)

Se concreta desde un horizonte interdisciplinar: La Pedagogia es ciencia

— Del HUMANO FLEXIBLE-MODIFICABLE (objeto material): experiencia cul-
tural humana, que comprende la vivencia de los aprendizajes y de los encuentros «osmo-
ticos» de todo tipo, como medios ineludibles de realizacién del ser biolégico-humano: la
ANTROPOLOGIA;

— ser GRAMATICO-APELABLE (objeto formal-material): formalizada (apela-
cién) desde la que se considera, en una primera formalidad, la materialidad de la expe-
riencia humana: LINGUISTICA/SEMIOTICA:

~ que se EDUCA (objeto formal): PEDAGOGIA: formalidad de la experiencia
humana, que considera la PEDAGOGIA: la biisqueda del perfeccionamiento perso-
nal adecuado, a través de los optimizantes encuentros socio-culturales, en un cons-
tante de flujo dialéctico de «interrelacion comunicacional» (objetiva, la expresién
convexa de lo personal) e «interiorizacion comunicacional» (subjetiva, la expresién con-
cava de lo personal).

5.1.1. La ANTROPOLOGIA aporta conocimiento del objeto material, de la reali-
dad que se considera, del ser humano. Incluido el conveniente acercamiento a la Etiolo-
gia. K, Lorenz, Tinbergen, A. Gehlen, Hall, R. Linton, M. Mead, G.H. Mead, B.
Rensch,... El estudio del extrafio Homo sapiens, que se conoce a s{ mismo, que modifica
casi todos los continentes, que crea nuevas formas vegetales y animales, que puede tra-
zar planes a largo plazo y recordar el pasado (B. Rensch, 1985).

La Etologia nos recuerda y sirve de base para la visién antropoldgica de lo humano,
como ser flexible-inacabado. Que el humano, en cuanto animal, es un ser:

— instintivamente indeterminado: en él los instintos funcionan menos rigida y uni-
vocamente;

— especializado en la no-especializaciéon: siempre en referencia comparativa al ani-
mal, el humano es porosidad y ambivalencia;

— animal culminante: actualmente no hay un horizonte de conocimiento que plan-
tee el paso a otras especies. (K. Lorenz, 1975).

La pregunta clave respecto de la conducta humana tiene que ver con la relacién e
influencia de lo «natural» y de lo «cultural»: ;cudl es la direccionalidad de la conducta
humana antes de la influencia cultural?

K. Lorenz y A. Montagu, entre otros, nos presentan alguna respuesta a esta cuestion.
En ambos, esperanzada, en el sentido de entender que el substrato de lo humano, atin en
cuanto animal, «antes» de las influencias culturales, no es tan negativo, agresivo y des-
piadado, como se ha querido transmitir.
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La defensa de A. Montagu de la naturaleza humana como fuerza de cooperacién mas
que de competitividad, como se hizo fama tras el éxito de las leyes darwinianas de la
evolucion:

«Por cierto que la conducta de todos los animales se caracteriza por actividades que en
conjunto pueden ser denominadas competitivas, pero no son lo unico que caracteriza a
dicha conducta. En condiciones naturales, el comportamiento cooperativo es una forma
de interaccion entre animales por lo menos tan destacada como el conflicto o la compe-
tencia. Los dos modos de conducta, el competitivo y el cooperativo, se complementan en
lugar de oponerse» (1987, 27).

Cuando luchan para hacer frente a los desafios del medio, los organismos vivientes
reaccionan: a) ante su ambiente, animado o inanimado; b) ante los organismos de su pro-
pia especie y c) ante los organismos de otras especies.

Desde este horizonte de lo etoldgico, lo antropoldégico, nos ofrece del ser humano la
imagen de: a) un ser cultural (muchas escuelas y matizaciones), exigido de concretar (b)
la propia historia de su bio-grafia (Heidegger, Zubiri, Gémez Arboleya), realizada en (c)
la protocategoria del «entre» (M. Buber), (d) de cuya comunicacién nace el espiritu (in-
teraccionismo simbdlico, G.H. Mead).

a) El humano ser cultural. De manera resumida y a los efectos que aqui nos impor-
tan, recogemos las delimitaciones de lo cultural de E. Benveniste (lingiifsta francés,
1902-1976), por ser la que mas exactamente recoge nuestra vision:

«J’appelle culture le milieu humain, tout ce qui, par-dela I’accomplisement des fonctions
biologiques, donne d la vie et d I’activité forme, sens et contenu. La culture est inherent a
la société des hommes, quel que soit le niveau de civilisation... La culture se définit comme
un ensemble trés complexe de représentations, organisées par un code de relations et de
valeurs: traditions, religion, lois, politique, éthique, arts, tout cela dont I’homme, ovi quil
naisse, sera imprégné dans sa conscience la plus profonde et qui dirigera son comporte-
ment dans toutes les formes de son activité...» (1966, 1, 30).

b) como seres de cultura, no meramente animales, los humanos no sélo hemos de
realizar el proceso bioldgico, sino que éste queda subsumido y transformado en la exi-
gencia de describir nuestra propia existencia, en la realizacién de nuestra propia biogra-
fia. (Gémes Arboleya, 1956, 7).

c) desde el discurso problematico de «;qué es el hombre?», M. Buber, el filésofo
judio, debate entre el colectivismo y el individualismo, por la protocategoria de 1o huma-
no, por la radicalidad de la experiencia del ser diferente, emergido desde la naturaleza.
La respuesta resalta la radical experiencia del encuentro, del «entre», como origen de
toda construccién simbdlico-humana. '

d) apoyado en los matices complementarios anteriores, el interaccionismo simbdli-
co en el pensamiento de G. H. Mead se pregunta si «la comunicacion nace del espiritu
o el espiritu de la comunicacion», siendo espiritu aqui la concreta plasmacién de lo per-
sonal, que cada uno perfila y concreta en los encuentros de su contexto cultural. La res-
puesta es que «el espiritu nace de la comunicacion».

Vigotski apoya y explica este fendmeno de comunicacién y construccién de la sub-
jetividad como un constante intercambio, interrelacion, que anclamos en nuestra viven-
cla, interiorizacion.
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«Esto nos suministra un hecho indiscutible de gran importancia: el desarrollo del pensa-
miento estd determinado por el lenguaje, es decir, por las herramientas lingiiisticas del
pensamiento y la expresion socio-cultural del nifio. Esencialmente, el desarrollo del len-
guaje interiorizado depende de factores externos...» (1977, 27).

E. Benveniste, citado anteriormente, define: ... Chaque langue, chaque culture met en oeuvre
un appareil spécifique de symboles den lequel s’identifie chaque sosiété... C’est en définitive
le symbole qui noue ce lien vivant entre I’homme, la langue et la culture» (1966, 1, 30).

El carcter de lo humano delimitado como cultural-simbdlico-lingiifstico nos permi-
te definirnos como un ser «gramdtico». El humano gramatico: «YpOUUO» («gramma»),
ser de huella y de expresion. Cada uno es la «huella» interiorizada y la «expresion» ma-
nifestada. Desplegamos como expresion aquella huella que hemos interiorizado en dia-
logo con el mundo. El proyecto de la pedagogia cultural es un saber-hacer por la
optimizacién de los circuitos de comunicacién humanizadora que prolongan y realimen-
tan los constantes flujos de interaccién en que consiste el vivir humano. Actuar sobre el
lenguaje, sobre los circuitos simbodlicos, sobre los cddigos de todos los mundos interac-
tuados, es hacer por la mejora del humano en la cultura y por la mejora de la cultura a
través de cada uno de los humanos. Educarse serd un proceso constante de «lectura, in-
terpretacion y transformacion de los signos intercomunicados que hace el magma cultu-
ral de toda persona» o «conocer y renovar los codigos que concretan y producen el
horizonte de realidad de toda persona, grupo o comunidad».

Esa gramaticalidad se articula y concreta, desde la matriz neuro-bioldgica, en los
multiples intercambios con los hechos/signos de las Totalidades Relativas Culturales
(TT.RR.CC.) de los definidos campos de experiencia humanizadora de la produccion, de
la convivencia y del saber, en y desde el mundo (Cuadro 1).

Constructo Analitico Experiencia Humana

(NEURO-BIOLOGIA)
0. lo Biolégico:
estructuras bioldgicas del ser humano (lenguaje, movimiento,
espacialidad, convivencia,...)
1. lo antropolégico

PRODUCCION CONVIVENCIA SABERES
(FACERE) (AGERE) (SCIRE)

(producimos en convivencia y sabiendo: bienes, tecnologia...),
(convivimos produciendo y conociendo: grupos, instituciones...),
(sabemos produciendo y conviviendo: ideologias, ciencia...)

5.1.2. Visién lingiiistico-semiética de lo humano: «ser de signos» (simbologia)

En cuanto que la radicalidad de la construccién humana nos presenta al ser humano
como una realidad «gramatical», construida por el intercambio de los signos contextua-
les, nos definimos operacionalmente como seres «gramdtico-APELADOS» (llamados).
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Cada ser humano es RECEPTOR inicial de los signos apelantes, que concretan, ani-
man, potencian la construccién y presencia de la subjetividad, de la interioridad (psico-
socio-cultural) personal. A su vez, cada receptor (persona, grupo, comunidad) es
EMISOR que alimenta constante y dialécticamente a toda otra experiencia humana, mas
0 menos nueva o comunicada.

Cada uno nos hacemos y construimos a lo largo de toda la existencia (educacién
permanente) en el constante flujo de intercomunicacién con todo el mundo envolvente y
significativo, ya como emisor, ya como receptor. También, desde este planteamiento se
capta claramente el sentido radical de la infancia en la construccion de la personalidad,
dado que es evidentemente el tiempo de mayor apelacién, de mayor incidencia en el
otro, que como «esponja» absorbe, con muy bajo nivel de criba, toda la mensajeria que le
«gramaticaliza», que la «impronta». «Somos nuestra infancia», en expresion del analista
postmoderno francés, Lyotard, frase no desmentida por todas las corrientes explicativas y
terapéuticas de la conducta humana, desde las mds biologistas hasta las més psicodindmicas,
S. Freud, A. Ellis, E. Berne, K. Rogers, el programa Neuro-Lingiifstico,...

Los actores y las funciones del intercambio comunicacional:

EMISOR mensaje RECEPTOR
) EXPRESIVA REPRESENTATIVA APELATIVA

«... Hoy prefiero los términos: expresion, apelacion y representacion, porque “expresion”
adquiere cada vez mds en el circulo de los tedricos del lenguaje la significacion precisa
exigida aqui, y porque la palabra latina “appellare” (inglés, appeal, aleman, ansprechen)
es acertada para lo segundo; hay como sabe todo el mundo, un sex-appel, junto al cual el
speech appeal me parece un hecho igualmente tangible» (Biihler, 1967, 70).

Considerada la construccién humana como la interiorizacion de los signos que nos
apelan (v.gr., somos el castellano que hablamos, la lengua con la que fuimos apelados;
la alimentacién-competencia de nuestra cultura, con la que gustamos la comida y creci-
mos, la capacidad y el gusto musical o pictdrico, con el que fuimos sugeridos, la expe-
riencia de cooperacién o de amor, que intercambiamos,...), es significativo preguntarnos
por los signos, por las representacién, que tienen mds contundente fuerza apelativa:
aquello que es mds firma y certera llamada para el receptor humano.

Hay tres diferentes niveles de apelacion. El criterio de ordenacién de esos tres niveles
es el de mayor a menor fuerza apelativa y, en consecuencia, condicionamiento apelante:

a) signos del nivel «A» de apelacidn: los instintos: la alimentacién y la reproduc-
cién. De hecho, los mensajes publicitarios, la propaganda, los méviles de gran parte de
las acciones cotidianas de las sociedades,... estin anclados en las «seguras apelaciones»
de lo ligado con la alimentacién y la reproduccién. A medida que nos alejamos de la
nutricién y de la sexualidad, mds evanescente y simbdlico se hace lo que pueda ser con-
texto de apelacién. Hay que entender la referencia de esos dos instintos, no sélo en una
primera significacion inmediata, sino en un contexto expansivo de referencias, conecta-
do a muchos aspectos de la vida cotidiana. La caricia, el buen trato, la sonrisa, el calor
constructor del carifio y de la aceptacion,... son, por ejemplo, traslaciones simbolicas de
la sensualidad. El agrado estético, la disposicioén satisfactoria de los objetos,... son ali-
mentaciones simbdlicas. Y asf un largo mundo de experiencias y de construcciones. Tan
amplio como el mundo simbdlico y lingiifstico de cualquier grupo humano.
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La investigacion y la actividad pedagogizante en la cultura del saber-hacer referido
a lo educativo consistird en provocar la decodificacién «auténoma y liberadora» de los
circuitos de construccion de realizacién que mantienen y ofrecen el pentagrama soporte,
mds o menos madurado y desarrollo, de nuestras vidas.

b) signos del nivel «B» de apelacién: aquellas conductas o competencias humanas, que
ligadas con los instintos en mayor o menor fuerza, se encuentran practicamente en todas las
culturas. Son campos de subjetivizacién humana, que se concreta y expresa facilmente en los
multiples campos de «comunicacion» ecoldgica cultural. En toda cultura y en el magma sub-
jetivo de todo humano se encuentra el engarce para conectar en experiencias de:

— asociacion, interaccién, subsistencia, bisexualidad, (cuatro 4mbitos de experien-
cia culturalizante, que concretan y «humanizan» las pulsiones raices de lo instintivo);

— territorialidad, temporalidad, (los dos marcos de intercambio ineludibles —el es-
pacio y el tiempo— de todo encuentro humano de las anteriores experiencias menciona-
das y que se encuentran regulados y codificados en toda cultura);

— aprendizaje, juego, defensa, trabajo, (las cuatro experiencias de cardcter universal, pre-
sente en toda cultura, y que regulan y expresan las realizaciones de toda realizacién humana).

En este nivel de apelacion, el acercamiento a la aplicacién pedagdgica se concreta en
el recuerdo de cdmo situacién educativamente deprivadas o pretendidamente recupera-
bles, como alternativa, se nos ofrecen, en el primer supuesto, o como carencia de asocia-
cién, o de interaccién, o de un concreto territorio, o de no aprendizaje, o no trabajo,... En
el segundo supuesto, la accion pedagdgica alternativa sabe ya del valor recuperador de
la interaccidn, del juego, del trabajo,...

¢) nivel «C» de apelacidn: es la referencia antropoldgica al mundo del valor, a la
tensién por la alternativa respecto de lo dominante y a aquello que organiza el estilo de
vida psico-socio-cultural. Es el mundo de los valores. (Cuadro 2).

2. lo psiquico: los diferentes niveles de mensaje (apelacion) primario

é % E o ALIMENTACION R
-l REPRODUCCION
SUBSISTENCIA
INTERACCION
< ASOCIACION
§ L BISEXUALIDAD
2= TEMPORALIDAD
O % TERRITORIALIDAD
; = APRENDIZAJE
> TRABAJO
“ DEFENSA
JUEGO
Y LIBERTAD
S<E CREATIVIDAD
70 DIALOGICIDAD |
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Cada cultura tiene un concreto armazoén, dialéctico y diferenciador, de ideales, nom-
brados, vivenciados y asumidos, con perfiles, diferencias y consecuencias claramente
histéricas. Cada «lengua de construccion humana» posee una férmula matizada de pro-
yeccién humanizadora.

Aqui dejamos indicado que las competencias més con raiz de la experiencia humana
pueden girar en torno a la libertad, la creatividad y la dialogicidad y sus deferenciados
matices aplicativos, referidos a los multiples campos del hacer humano; bésicamente,
integrables, en las experiencias de lo econémico, la produccién, de lo social, la convi-
vencia y de lo ideativo, las ideas y las creencias. Cémo se vivan en cada momento his-
torico las «ejecuciones» concretas de cada unos de esos valores («competencias») es 1o
que mantiene el sentido proyectivo e indagador de la insatisfaccién, de la limitacién y de
la educabilidad humanas.

6. ANALITICA SOCIO-CULTURAL DE LA PROYECCION PEDAGOGICA

Esas apelaciones a lo bio-psiquico, filtro-receptor de las representaciones contextua-
les, se desarrollan y concretan en los deferenciados mundos simbélicos, que por consis-
tencia, permanencia e impacto, gramaticalizan nuestra inicial y radical porosidad.

Desde lo bioldgico, construido en millones de afios de explosién y de expansion de
la naturaleza, nuestra condicién genético-neuronal aporta facultades posibilitadoras de
realizaciones y de aprendizajes. Aprendemos tan sorprendentemente fécil la lengua ma-
dre de nuestro espiritu, 1a lengua materna, porque estamos dotados, como humanos, de
la facultad del lenguaje (N. Chomski, 1971). De semejante manera, la facultad del mo-
vimiento, capacidad originaria de conexién con las representaciones contextuales. Es un
constructor bésico y radical de nuestra potencial personalidad. Desde la psiquiatria, la
psicologia, la pedagogia, se insiste en que el gateo, el juego con bolas,... son ineludibles
experiencias para la adecuada expansién de lo humano.

La facultad del mundo afectivo. Para la bio-génesis humana, lo afectivo no es sélo
la necesaria ayuda de la alimentacién para subsistir. Es radicalmente algo més. Es la
aportacion de seguridad, de superacién de miedos, que aporta el sentirse construido des-
de las manos arquitectonicas de los més cercanos. Para el incipiente ser humano, en
cuanto ser sin concretar en muchisimos de sus aspectos, la vida es un espanto de zozo-
bras. Radicalmente no autoconsciente, hay como una difusa conciencia biogenética, que
aporta la experiencia de la indefensién, del peligro, —somos el ser méas indefenso que
aparece en la naturaleza, en cuanto animal, dado que nacemos para ser humanos y ésto
es una tarea de fina y delicada co-construccién—, de la realidad de 1a muerte. Eso requie-
re que la inicial presencia de nuestro yo exija inexcusablemente el calor animoso de los
demas. (Spitz, 1974; Montagu, 1981).

Esa cadencia biol6gica, de la que atin no sabemos demasiado, como raiz proyectiva
de la secuencia humana, —tampoco todo de lo exclusivamente bioldgico, en cuando tal,
como nos lo indica el proyecto de investigacién del genoma—, en contacto con el mundo,
desarrolla la peculiaridad subjetiva de cada yo. ;Cudles son esas referencias contextua-
les, constante emisor de simbologia humanizados? Son las «escuelas» de la vida, son las
«calles» de la «piscina» envolvente, de donde recibimos practicamente el 100% de los
impactos concretados de la porosidad y de la gramaticalidad bio-antrépica.



PEDAGOGIA CULTURAL: PARADIGMA CRITICO-CREATIVO 49

La familia, la escuela, los MCS, el trabajo, los amigos, el habitat (urbe/rural). Cada
uno de ellos como constructo cultural es analizable como tal desde los tres subconjuntos
vivenciales de toda cultura. Todo grupo humano ha respondido desde lo dado a las nue-
vas exigencias culturales del «superavit pulsional» (Gehlen) en tres subconjuntos de ac-
ciones: la produccidén, (facere, 1o econémico), la convivencia, (agere, lo social), las
ideologias (scire, los saberes, las ideas y las creencias). La proyeccion superadora de lo
educativo anima en la cultura que los productos-experiencias comunicados en €sos tres
grandes apartados de experiencia humana sirvan mejor a la expansién positiva de 1o hu-
mano. La educacién afiade a la cultura la inquietud porque la vida en y desde las Totali-
dades Relativas Culturales (TT.RR.CC.), sea més valiosa para la construccién de
contextos culturales mas humanizadores. Menos cargados de lastres de hambre, de alie-
nacién, de ignorancia, de dominio y control, de analfabetismo, de falacias, de injusticias,
de temores, de sometimientos, de odios, de violencia, de egoismos, de privilegios, de
jerarquias, de justificaciones,.... (Cuadro 3).

3. Lo social: los diferentes dmbitos realimentadores de comunicacién psico-cultural

_
[
=

TRABAJO

URBE/RURAL

Como veremos poco mds adelante, tanto a nivel analitico diagnosticador, como en
accidn previsora o terapéutica, la tarea pedagégica consiste en incidir sobre las apelacio-
nes de esos insalvables contextos y de sus concretos mensajes para promover los apren-
dizajes alternativos de més segura transformacién hacia lo m4s humano. Aunque vaya en
contra de los intereses de algunos (MCS, trabajo, economia ideologia), o en contra de
los egoismos de otros (familia, convivencia, creencias), o en contra de las explotaciones
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de otros (habitat urbano, economia, convivencia), o en contra de las alineaciones de mu-
chos (MCS, amigos, trabajo, convivencia, ideologias),...

7. PLANTEAMIENTO PEDAGOGICO DE LA CULTURA DEL SER HUMANO

Consiste en una visién proyectivo-optimizadora de los comportamientos psico-so-
cio-culturales, en cuanto humanos. Lo pedagdgico:

— no es descripcién de la interioridad asumida (Psicologia);

— ni es descripcién-explicacién de las «ejecuciones» grupales dominantes (Sociolo-
gia),

— ni representacion de los caracteres humanos mds generales (Antropologia).

Es un planteamiento PROYECTIVO de las vivencias, experiencias, lenguajes, sim-
bolismos, que en cuanto «ejecuciones» (formas concretas de hacer) y/o «competencias»
(reglas generales que justifican y ligitiman las acciones concretas), psico-socio-cultura-
les, anima el cambio en un sentido de perfeccion psico-antropolégica.

Relacionada con los datos y saberes de las ciencias mencionadas y de otras, lo dife-
rencial de lo PEDAGOGICO no consiste en la descripcioén, ni en la explicacién, sino en
la comprensién y valoracién alternativa de una accion tecnolégica y reconstructivamente
participada, organizada y fundamentada, de modo que sean alcanzables formas mds hu-
manizadoras de vivir psico-socio-culturalmente, siempre desde un referente mental y ac-
titudinal de apertura, flexibilidad y antidogmatismo.

El paradigma pedagégico-cultural se concreta en la realizacién de proyectos pedago-
gicos, en la busqueda racionalizada, critica y creadora de las alternativas que humanicen
los intercambios (bio-)psico-socio-culturales de cualquier contexto humano.

7.1. El proyecto es pedagogico

No vale ninguna otra adjetivacién. Lo pedagdgico es la diferencia. Si nos plantea-
mos el qué hacer, qué y cémo intercambiar, en los constantes procesos osmoticos en que
consiste la experiencia humana, para que ésta sea mas valiosa, eso es la consistencia de
lo pedagdgico. Como tal saber-hacer cientifico formula una serie de pautas, de reglas, de
exigencias, una construccién mental de la realidad, para manipularla, reformularla, que
permite precisamente el adecuado quehacer pedagégico. Esa tarea de perspectiva y de
accion, de epistemologia y de metodologia, queda concretada por medio de la accién
pro-yectiva. Lanzar hacia delante. Considerar una realidad como alterable desde el ho-
rizonte imaginativo que somos capaces de lanzarnos anticipadamente.

El proyecto es pedagégico. No es social, o individual, o para jévenes, o para proble-
mas de drogadiccién. Esos son los diferenciados campos de realidad a los que se puede
aplicar. Pero en cuanto tal racionalizado y comprometido saber-hacer, el proyecto, ima-
ginacidén anticipatoria, es una accion, en este caso, referida a los aprendizajes humanos,
en cuanto perfeccionables, y por tanto, pedagdgicos. Si se refieren a una experiencia
eminentemente social o no es un aspecto de materialidad, de definicién ocupacional, no
de planteamiento diferenciador formal. Por ejemplo, el quehacer pedagdgico con la fa-
milia, o con drogadictos, o con grupos de adolescentes, no es una proyeccion social, no
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es un proyecto social. Es un proyecto pedagdgico, referido a una experiencia eminente-
mente social. Como, la atencién pedagdgica a un joven con dificultades de adaptacion,
no es un proyecto individual. Es un proyecto pedagégico, referido eminentemente a la
materialidad de un individuo.

Lo que define a lo pedagdgico, ya sea delimitado como planteamiento, 0 como pro-
fesional, pedagogo, es el saber-hacer respecto de lo educativo. Y eso que sabe hacer se
concreta en un pro-yecto. El pro-yecto pedagégico es el disefio y la accién correspon-
dientes, referidos a individuos, grupos y comunidades, por medio del cual se pretende
mejorar los contextos (bio).psico-socio-culturales. Es un intento de globalizacién de la
tarea pedagégica, que no tiene nada de novedoso. Simplemente se trata de aplicar al dis-
curso pedagdgico los saberes coetdneos sobre el humano. Y no andar desde la zaga de
un planteamiento pedagdgico retrasado, cual tortuga, a la caza de un Aquiles epistemo-
16gico que en relacién con lo humano tiene otros planteamientos y programas diferentes.
Se trata de superar el modelo artificialmente parcelado de lo individual, de lo social, de
lo pedagdgico formal, in-formal, no-formal, del sistema educativo, cuando hablamos del
sistema escolar, de los proyectos sociales o individuales, de la atencién a los individuos
marginados, de la animacién socio-cultural, no como un método integrador y si como un
determinado quehacer, que no es sino lo pedagdgico,... Un lio poco coherente que lo
unico que consigue es varios y complementarios males: despotenciar y legitimar la (es-
casa) atencion e interés de las sociedades en su globalidad por la mejora y la incidencia
educativa en el conjunto cultural; atender a los individuos como psicologizaciones abs-
tractas y fetichistas, desligadas de los contextos, radicalmente implicados en esa psicolo-
gizacion y tan atendibles pedagdgicamente como el sujeto de referencia; parcelar en casi
infinitas cristalizaciones diferentes, lo que no son sino capitulos de un conjunto, que s6lo
tienen claridad de aplicacién y de renovacién pedagdgicas, precisamente en ese conjun-
to, educacion ambiental, educacion para el ocio, animacion socio-cultural, educacion
informal, ... y un larguisimo listado de lecciones aplicativas del proyecto pedagégico
(bio-psico-socio-cultural), que no son sino concretas realizaciones de esa disefiacién cri-
tico-creativa de lo cultural, como magma sintetizador e implicador de todas las otras di-
mensiones de la experiencia.

7.2. El proyecto pedagogico es inicialmente un proceso de di-sefiacion

(Coémo imaginar y concebir la realidad humana, en cuento disefiable? Algo de esto
ya hay en lineas precedentes: '

— que lo cultural es flexibilidad,

— que lo cultural, matriz nutricia de lo humano, es un campo de comunicacion,

— que todos los objetos, hechos y contactos de esa matriz pueden conocerse como
signos-significan, segun un cdédigo.

A lo largo de los tiempos, el homo ha recibido una inacabable lista de adjetivacio-
nes. Dependia del escenario construido y del papel que articulaba la trama de la accién
en algin determinado tiempo. Asi, homo erectus, homo sapiens, homo sapiens-sapiens,
en referencia al paso evolutivo, y homo faber, homo loguens, homo ludens,... respecto de
caracteres diferenciados, que se han querido resaltas.

(Qué significa y qué se potencia con esa caracterizacién de homo grammaticus? Los
siguientes aspectos:
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— que cada uno nos construimos como humanos en el contexto de una determinada
gramdtica cultural; lengua, intercambios, relaciones, usos, costumbres, normas,... todo
ello considerado como signo, que comunica y apela de una determinada manera a todo
aquél que cae en sus redes comunicacionales;

— que cada uno, a su vez, a través de esa concreta construcciéon de la gramatica
contextual, nos hacemos un real y determinado nicleo gramatical de ese conjunto léxi-
co-cultural; esto es, pasamos a se miembros de ese constante flujo de comunicacién en-
tre lo envolvente (objetivo) y lo interiorizado (subjetivo);

— que cada persona no es un a priori absoluto, desligado de los contextos, sino que
somos una bio-psico-socio-cultura, que se construye (historia) constantemente en los in-
tercambios léxico-gramaticales-culturales, en los gue articula y se articulo.

En esta concepcion, el espiritu de un pueblo, de un grupo, de un individuo, es el
aglutinante lingiiistico de todo aquello expresado-sellado-expresado, a lo largo del tiem-
po. Lingiiistico, por ser el lenguaje el signo humanizador de los signos. También, puede
decirse aglutinante signico, refiriéndonos al conjunto de las experiencias —signos—, que
abarca lo lingiiistico, propiamente dicho, y todo lo otro, que es cuestién comunicacional,
en los escenarios de las sociedades.

Asi, es di-sefiable el espiritu de un pueblo o de sus jévenes. Se trata de elegir, de
di-sefiar, en funcién de donde se esté y a dénde se quiera ir, los nuevos signos y los
nuevos cddigos, en su caso, que sustituyan a los establecidos.

El programa de di-sefiacion de cultura, articulado desde el horizonte mental del hu-
mano como gramdtico sello y expresion de una infinidad de encuentros, es un trabajo de
busqueda de aquellos signos y codigos que ayuden a potenciar lo mejor del y para el ser
humano. Investigar y proponer signos que favorezcan la retroalimentacion de las mds
valiosas reglas (lengua (langue), Saussure; competencia (competence), Chamski) cultu-
rales y las mds adecuadas rareas (habla (parole), Saussure; ejecucién (performance),
Chomski) sociales. El ser humano mas humano.

Es un programa mental y prictico de bisqueda de aquellos signos, que nos indiquen
que toda realidad tiene significado, es signo de algo: comunica un sentido, una vivencia,
una proyeccion.

Sélo somos humanos en y desde el di-sefio cultural en el que nos hacemos y en que
nos desenvolvemos. Nuestra vida estd ligada al determinado di-sefio cultural en que cae-
mos o desde el que surgimos a la vida.

(Qué quiere decir di-sefio cultural?

DI - el trasfondo de lo lanzado a la piscina cultural:

DE: el «de» de la realidad en la que SE ESTA;
DE: el «de» de la realidad proyectable, deseable, en la que DEBO ESTAR (valor).

SENO - (signo): (todo signo es un hecho, no todo hecho es signo); signo es todo
hecho en el que un grupo o individuo tiene conciencia de comunicacion de algo; el he-
cho es signo porque y cuando se tiene conciencia de que «estd en lugar de otra cosa»
(Sausure). Cuando hay de-codificacion.

CULTURAL.: todo lo que integra y configura (hechos y signos) la vida de un grupo
y de los individuos pertenecientes a ese grupo. La cultura s6lo surge cuando: a) un ser
racional establece una nueva funcion a un objeto; b) lo designa como el objeto «x», que
realiza la funcién «y», c) reconoce después ese objeto «x» y constata la funcién «y».
«Este proceso de semiosis ilimitada —dar significatividad funcional a objetos, reconoci-
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dos como tales signos— es el resultado de la humanizacion del mundo por parte de la
cultura. (Eco, 1975, 20). Lo pedagégico es un esfuerzo permanente de aprendizaje opti-
mizador de los signos —hechos y cédigos— que configuran la trama cultural, base y cima
del envolvente mundo de lo (bio-)psico-socio-cultural.

Cultural afiade sentido de significatividad —conocimiento del c6digo que interpreta y
puede transformar lo que se comunica— para los miembros de ese contexto. Todos vivi-
mos entre hechos, pero ;vivimos entre signos? ;Para quiénes son signos los hechos que
se potencian, emergen, ofrecen o muestran? Problema de maduracion cultural, humana.
La respuesta del proyecto pedagdgico.

Asi, la Pedagogia cultural programa cientifico de la educacidn, coherente con el
mundo mental y problematico y nuestro tiempo, como saber-hacer, es una tarea de di-se-
Alacion de cultura: proponer, crear, sugerir, favorecer SIGNOS, leidos, interpretados y
transformables, significativamente.

Esta actividad disefiadora puede plantearse en diferentes 4mbitos y condiciones:

a) desde una situacién de normalidad (bio-)psico-socio-cultural: protocolos de cla-
rificacion, sustitucién, animacion,... signica, para *ocio y tiempo libre, *para la salud,
*para la participacion social, *para la convivencia ciudadana,...

b) desde una situacién desfavorecida, carencial; *educacion de adultos, *educacién
compensatoria,...

c) desde una situacién de atencién o de reinsercién social; *educacién marginados
o de minorfas étnicas; *delincuencia o drogadiccién,...

La préctica de este planteamiento pedagdgico es un quehacer critico-creativo-parti-
cipativo: ’

a) Critico; saber madurar en la vida cotidiana que vivimos entre hechos, entre da-
tos, en reglas y relaciones asumidas, de las que puede que conozcamos, —en el logro de
ese conocimiento consiste el sentido del proyecto pedagdgico—, la intencionalidad signi-
ficativa: lo que dicen como signos, «en lugar de que otra cosa estd». La alienacion, el
limite contrario de un horizonte educativo adecuado, consiste en asumir, en reproducir,
la cultura en la que se estd, desde la que uno es, lo que uno es, sin conciencia. Porque si.
Como un hecho, una planta, sin més,... conciencia. Este es el problemas crucial de la edu-
cacion: interesarse por la cultura: leerla, activarla y transformarla significativamente.

b) Creativo: saber hacer el paso a la conciencia significativa de lo que se nos trans-
mite, de aquellos hechos que dejan de serlo para pasar a ser signos, y proponer nuevos
horizontes. Asi, toda bdsica promocién y terapia educativa consisten en aprender el sen-
tido —el signo que es—, de lo que se hace y de lo que se vive. Por ejemplo, la droga
—~hecho perturbador— puede comprenderse como signo que estd en lugar de una red de
poderosos —tienen poder— que comercian con la persona drogadicto para explotarle. O la
Tele, que como hecho esclaviza al adicto, que pasa a ser signo cuando se vive como tal
—«hecho en lugar de»—, que fuerza, controla, domina,... a los individuos.

Educar-se es conocer la partitura, la falsilla, el c6digo, que justifica y regula lo que
ocurre a diario. Es un proyecto permanente. Es un programa de personalizacion para to-
da la vida. Ontogenética y filogenéticamente.

Es un trabajo de cultivo de la propia y envolvente realidad. No se es humano tanto
por haber nacido de la especie (condicién necesaria), sino por poder hacerse humano en
esta especie. Educar-se es recuperar el sentido, el valor sustitutorio de los signos con los
que nos alimentamos como humanos. Una constante tarea de creacidn personal.
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c) Participativo: en el contexto ineludible de los intercambios socio-culturales de
los «me», realidad envolvente y sustentadora de los «I», yo interiorizado, que se confi-
guran en el torbellino dialéctico de las comunicadas significaciones. La proyeccién pe-
dagdgica ha de ser participativa no por una decision afiadida del pedagogo. Lo es por
definicién inexcusable de la misma trama de realizacién, que compromete radical y pri-
mariamente a las mismas personas implicada en lo proyectado. ’

Desde el horizonte de la pedagogia cultural, 1a triada de planteamientos epistemolo-
gicos al uso, positivista, hermenéutico y critico, es un ensayo de clarificacién, desde la
tradicién, de cémo enfrentarse al manejo mental de los hechos. Lo pedagégico, en cuan-
to implicacién educativa de la cultura requiere de forma dialéctica, interdependiente y
complementaria, los tres matizados planteamientos: a) el saber-hacer tecnoldgico de una
racionalidad que conoce y aplica planteamientos y acciones, derivados de la experiencia
humana; b) el saber-hacer interpretativo de los con-textos y de los in-textos, que confi-
guran el conjunto presencial y concreto de lo que hay; y c) el saber-hacer alternativo
desde las personas implicadas en la propia renovacién, como exigencia antropolégica
comun.

El mantenimiento de un paradigma frente, al lado, o contra, los otros, puede descri-
birse como planteable y/o justificable, o desde férmulas de ideologizacidon personal del
profesional de la pedagogia, que se mantiene en una postura artificial, preconcebida; o
desde formulas reduccionistas de lo pedagdgico y de lo educativo, ain bastante al uso,
como las analizadas aqui anteriormente, que mantienen de esas experiencias radicalmen-
te humanas una racionalizacién no antropolégica, de formalidad escolar, de anclaje po-
sitivista. La cuestion es arrancar de una racionalidad radical y renovada en la
consideracién de la realidad humana y en la propia instrumentacién comprensiva y fun-
cional. Es lo que intenta reformular el paradigma de la pedagogia cultural. Un uso de la
racionalidad ajustado: a) a la radical experiencia de lo humano, como gramético ser de
comunicacion; b) a la ineludible vivencia de aprendizaje personal, como construccién de
la propia realizacién; y c) a la inexcusable implicacién de cada uno, con participante
auténomo y convivencial, en la cristalizacién de los signos y de los cédigos, que favore-
cen a no la construccién de lo humano. Ser critico, o ser interpretativo, o ser positivista,
no es un lujo. No es un afiadido puntual, aceptable o no. Lo exige la misma trama de la
experiencia de la que se trata, si se contempla adecuadamente. Si se mantiene la linterna
mental-lingiiistica del pasado racionalista-mecdnico, entonces hay que debatir, desde
una incompleta re-construccion de la realidad, sobre si se es positivista, hermenéutico o
critico. Si se trama la realidad desde la racionalidad evolutiva y dialéctica, que ve al ser
humano, como la urdimbre global de experiencias comunicadas, los tres horizontes men-
tales, —qué saber-hacer, positivista, en qué horizonte decodificador, interpretativo, en
funcién de qué finalidad y con qué estrategias, critico—, con una complementariedad ine-
ludible y siempre activa. Cualquier individuo o grupo o comunidad es potencialmente
mas educable, es culturalmente mas humano, desde el saber-hacer de lo inexcusable y
participante conciencia real y alternativa, critico, de las envolventes significaciones in-
terpretativas, y de la aplicacion concreta a cada caso, positivista.

Como ya ha quedado insinuado, se puede ser positivista, 0 hermenéutico, a secas, 0
critico, si parcelada la realidad, desde horizontes epistemolégicos y metodolégicos, se
plantea lo educativo de forma fisicalista o solipsista, educacion del «yo», substancia me-
taffsica, fuera del magma cultural, o como aislados aprendizajes de los sujetos, entendi-
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dos por un lado como conciencia traslaticia y rellenable ~sujeto de 1a escuela— y por otro
como conciencia personal y auténoma, sujeto extraescolar, y un largo listado de matiza-
ciones.

7.3. Construccion secuencial del proyecto pedagogico (cultural)

De los cuatro cuadro adjuntos, 1. lo bio-antropolégico, el 2. lo psiquico, y 3. lo so-
cial, recogen la analitica configuradora de la experiencia humana. La sintética cuarta
ventana recoge la hoja modelo del quehacer pedagégico, en todo caso y circunstancia,
desde el paradigma presentado de la pedagogia cultural. Tiene una bésica funcién, con
dos diferenciados momentos de aplicacién. La funcidn consiste en sefialar en la red cul-
tural de la experiencia humana las manchas de problemas, de conflictos, de experiencias,
en definitiva, de aprendizajes, que se planteen renovar, reformular, mejorar, como pro-
grama pedagdgico de cualquier experiencia cultural. Una persona, grupo, o comunidad,
puede vivenciar manchas de experiencias, replanteables en la trama de la produccién (I,
cultural), en las interiorizaciones (psico) de lo comportamental, referido a la interaccién
(4), a la asociacién (5), al trabajo (10), y de lo valorativo, concretado en la libertad (13)
y vivido en (socio) la familia (a), los MCS (c), el trabajo (e). Puede ser una cuestién de
significacién cultural poco empresarial, poco emprendedora, de aprendizajes miméticos,
faciles para la dependencia, escasos de energia y de autonomfa,...

Pues bien, esa funcién tiene dos momentos de aplicacién. El primero ya insinuado es
de conocimiento, de investigacién y de diagndstico de la realidad. El segundo es de ela-
boracién y realizacién del programa alternativo de aprendizajes, que posibiliten la edu-
cacidn, la renovacidn, la reformulacién, mds humanizadora , de ese magma establecido
cultural, sintesis y envolvente re-alimentante y re-alimentado de lo que se es y se vive
(Cuadro 4).

Asi, el modelo base del proyecto pedagdgico-(bio-psico-socio) cultural consiste en
la realizacién de la 1) INVESTIGACION: aplicacién de la red analitica de expresién
cultural de un individuo, grupo o comunidad. Este conocimiento se concreta en el acer-
camiento a dos niveles diferentes y complementarios de realidad: 1.1 Investigacién etno-
grdfica: conocimiento descriptivo y explicativo de la «exterioridad» que alimenta y
configura el mundo psico-socio-cultural de los individuos, grupos y comunidades. Es el
conjunto del «facere», del «agere», y del «scire», de la economia, de la sociedad y de
las ideas y de las creencias, de una experiencia humana diferenciable. De qué viven,
cémo conviven, en qué creen, qué tiene para divertirse,...

1.2. Investigacion socio-semiotica: Es la interiorizacién simbdlica, que un conjun-
to, grupo o individuo, asume a partir de una determinada y diferenciada contextualidad
etnogrifica. Aunque mucho de lo que tenemos interiorizado tiene que ver con lo etno-
grafico, no se interioriza univoca y necesariamente todos los aspectos de la realidad en-
volvente. Cada experiencia, pese al magma colectivo, tiene sus propias peculiaridades y
filtros. Por eso, se necesita el estudio socio-semiético: conocimiento de la concreta for-
ma de construccion personal y social de la realidad. Qué se selecciona de la realidad, qué
es lo que mds interesa, qué aspectos se potencian desde los individuos y los grupos y
desde qué segmentos de individuos y de grupos, qué proyeccién social y cultural se es
capaz de pensar y de actualizar,...
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La accién pedagégica, desde este horizonte de fundamentacién antropolégica, es un
trabajo de campo, cualquiera que sea el matiz y la especificacidn, individual, grupal o
comunitaria, de que se trate. Es «estar» en el escenario, en el mundo en el que se traba-
ja: observar, preguntar, descubrir, lo que hay, es decir, recoger, registrar, para analizar e
interpretar los datos y animar alternativas pedagdgicas. Es una indagacién interactiva.
Implica una inmersion en la vida cultural del otro. Complementaria del mantenimiento
de una distancia profesional (empatia) para observar y recoger la experiencia de una for-
ma adecuada. Es una doble perspectiva que permite percibir la realidad «desde dentro»
y »desde fuera».

2. DIAGNOSTICO: El diagnéstico nos da la posibilidad de ver el problema, per-
mite que el conocimiento crezca, cuestiona lo obvio, desvelando la competencia cultu-
ral, que justifica las conductas dominantes. En el horizonte de lo pedagdgico,
diagnosticar consiste en comparar los datos adquiridos de la realidad con un proyecto de
proceso de accién humana mds gratificante y valiosa que la descrita. Es hallar un «indi-
ce» entre lo Observado y lo Esperado, como tensién optimizadora, dialéctica y abierta
del comportamiento humano, de los aprendizajes interactuados.

El diagnéstico critico-creativo es el auténtico y mds valioso diagndstico pedagdgico.
La referencia a 1o Esperado no viene sefialada por lo vélido real o que funciona, sino por
el empefio en hacer méds plena y radicalmente la libertad, solidaridad, plenitud, de cada
humano. Es la actitud del diagnéstico pedagdgico psico-socio-cultural de tensién valora-
tiva dialéctica y abierta hacia nuevas posibilidades de «Ejecucion» y de «Competencia»
humanas. Da lugar a un proyecto, que tendrd que tener una respuesta conceptual dialéc-
tico-critica respecto a:

— qué caracteriza al humano: genoma psico-socio-cultural;

— c¢émo reacciona, asimila y responde a los miiltiples estimulos culturales;

— cudles son los signos de una cultura deseable;

— qué desean los protagonistas respecto de ello;

— qué gramdtica cultural serd la que mas nos ayude a potenciar al ser humano;

— qué signos se necesitan para ser educado dentro de un perfil de humano feliz.

3. PROGRAMA PARTICIPATIVO: Tercer subconjunto del proyecto pedagégico,
es el momento operativo y tecnoldgico-alternativo, que planifica y sefiala los elementos
necesarios para ejecutar los cambios. Los elementos integrantes de este tercer momento
son:

3.1. LA PLANIFICACION:

— los paradigmas competenciales (en cierta tradiciOn, objetivos generales): indican
a dénde queremos ir, qué queremos conseguir, qué tensionalidad valorativa, qué estilo
educativo, s¢ proyecta: mds libertad, mds autonomia, solidaridad, conciencia de ciudada-
no, capacidad creativa, apertura de espiritu, flexibilidad, estilo democritico, respeto a los
demds, conciencia de igualdad,... Las valiosidades culturales propuestas.

— Los sintagmas ejecucionales (objetivos especificos): sefialan qué espec1f101dades
de la personalidad, ya en la psicomotdrico, en lo intelectual o en lo afectivo, conviene
entrenar, potenciar, en funcién de lo sefialado en las competencias, reglas culturales. Si,
por ejemplo, desarrollamos en nosotros la virtualidad afectiva de la cordialidad y de la
valoracién positiva, nos acercamos a la virtualidad psicosocio-cultural, de cardcter gene-
ral, competencia, del respeto y de la conciencia de igualdad.
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— Los procedimientos (objetivos operativos): presentan el conjunto y el variado in-
dice de conductas, acciones, tareas, que como actos potencias actitudes, ejecuciones psi-
co-socio-culturales, y a través del desarrollo de esas actitudes habrd un acercamiento
vivencial a lo propuesto como objetivos generales. '

Detras de ese planteamiento concatenado y de apariencia fisicalista y mecanicista
no hay una ingenuidad conductista, ni la defensa inconsciente de creer que en la conduc-
ta psico-socio-cultural- hay encadenados rigidos de secuencias comportamentales.

Simplemente se expresa lo siguiente en el programa alternativo de las dominancias
psico-socio-culturales: que asi como consciente o inconscientemente («curriculum ocul-
to»), las vivencias de toda persona emanan del complejisimo «genoma» bio-psico-socio-
cultural, que somos cada uno, la posibilidad de hacer fisura, hiato, cambio de escenario,
en esa complejidad citada, requiere introducir:

— nuevos modelos valorativos (paradigmas competenciales),

— otros dmbitos constructivos de la especifica conducta humana (sintagmas ejecu-
cionales),

— y otros actos en el quehacer de la vida cotidiana (procedimientos):

v. gr., para lograr més convivencialidad democrética (paradigma competencial), se pue-
de animar y considerar la valoracion personal de los demads (sintagma ejecucional), pro-
moviendo disefios de escenarios, climas, piscinas,... en donde se ejecuten actos
concretos y directos de convivencia, participacidn,...: adornar una pared, preparar y rea-
lizar un mural, escribir una reflexién sobre los otros, dialogar,... (procedimientos).

Este encabalgamiento de la planificacion no tiene nada de abstracto, tedrico o dis-
tante. Es la secuencia constante, que explica todo lo aprendido por cada uno de nosotros,
con sujetos bio-psico-socio-culturales. Cada uno de nosotros, por ejemplo, procedemos
con cierto estilo convivencial, expresion de los sintagmas ejecucionales interiorizados,
que, a su vez, son realimentacién de los paradigmas competenciales envolventes. Y asi
en todos los supuestos y matices de la vida psico-cultural. Cémo vestimos, cémo habla-
mos, qué deseamos, c6mo convivimos,...

3.2. LA ORGANIZACION: es la fase del PROGRAMA, parte del PROYECTO,
que busca adecuar los recursos exigidos para el logro de lo previsto en la PLANIFICA-
CION: equipo profesional, medios, temporalizacién, filosoffa, estrategia y técnicas, cu-
rriculum,...

3.3. LA EJECUCION: se trata de pasar de las intenciones a la accién: hacer para
alcanzar lo previsto en la planificacién: qué hacer para acercarnos a un nivel mayor de
educacién civica, o qué hacer para lograr que los jévenes encuentran trabajo y la opor-
tunidad de autorrealizacidn, por ejemplo. Se puede concretar en las actividades. Asi, ha-
cer un taller deportivo, adornar una habitacién, organizar y desarrollar un campamento,
mantener un club de fotografia, de lectura, de debate, de creacién literaria, de audicién
y de andlisis musical, de tertulias, de acercamiento a la naturaleza,... en el contexto glo-
bal para el desarrollo de lo planificado, para el entrenamiento de los aprendizajes ade-
cuados.

3.4. LA EVALUACION: desde un planteamiento procesual y formativo, el conjun-
to del programa es contrastado de forma, a su vez, participativa y corresponsable. Nor-
malmente, en la mayor parte de los supuestos, la evaluacién no debe realizarse, ni sélo,
ni primordialmente, por agentes externos al proceso, sino por los mismos intervinientes
en éL
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Entender el planteamiento de lo pedagégico como un paradigma cientifico referido
a la cultura, como forma de ser de las personas, de los grupos y de las comunidades, es
un esfuerzo por dialécticamente complicar la tensién educativa en el conjunto de las
ideas y de las experiencias de los humanos alli implicados. Es una pretensién de globa-
lizacién y de acercamiento de lo educativo a lo cultural. De un radical acercamiento cri-
tico a los estilos de vida, desde el horizonte tensional de lo que debe aprenderse para ser
més educado, mas humano.
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