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Introduccion

Un concepto como el de lectura presenta una ambivalencia que le
hace especialmente dificil de definir y precisar. Esta ambivalencia viene
marcada por la presencia de un concepto vulgar, el que se utiliza en el
lenguaje cotidiano, con todo el sentido que supone el uso cologuial del
término. No es lo mismo leer un tebeo que la lectura —y posterior escri-
tura~— que hace Unamuno de la obra de Cervantes en su «Vida de Don
Quijote v Sancho».

En el nivel coloquial, como consecuencia de las distintas comunida-
des lingiifsticas en las que se hace uso del término lectura, el ambito de
aplicacién del concepto se expande de tal manera que obliga a deno-
minar fendémenos lo suficientemente diferentes come los anteriormente
expresados,

El concepto «cientifico» de lectura participa de algiin modo de estas
mismas caracteristicas, perc en este caso marcado por los distintos
puntos de vista existentes entre los diversos autores al enfocar o definir
el fenédmeno de lectura.

1. Caracterizaciones de lectura

Un ejemplo de este confusionismo y variedad de enfoques nos lo
proporciona Gephart (1970, p. 174), quien después de reunirse, durante
seis semanas, con un equipo de expertos en lectura con el fin de pro-
porcionar un plan de investigacién con respecto a los posibles factores
que podrian influir en el aprendizaje de la lectura, informa que, cada
uno de estos expertos, tenian ideas distintas e incluso divergentes sobre
lo que deberia entenderse por lectura.
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Este grupo llegé a elaborar una definicién que hace hincapié en la
lectura como proceso de interaccién entre el escritor y el lector:

I. «La lectura es la palabra usada para referirse a una interaccién
por la cual el sentido codificado por un autor en estimulos visua-
les, se transforma en sentido en la mente del lector. La interaccién
siempre incluye tres facetas: 1) materia legible; 2) conocimiento
por parte del lector; 3) actividades fisioldgicas e intelectuales. La
variaciéon que se pone en evidencia cuando la interacciéon es con-
siderada en sus diversos momentos es un resultado de la variacién
posible de cada una de las distintas facetas.»

Tinker y McCullough (1962, p. 13) dan una definicién mas operativa
que la de Gephart, situando en primer plano los resultados conductuales
de la lectura:

II. «La lectura implica el reconocimiento de simbolos escritos o im-
presos, que sirve como estimulo para una formacién de sentido,
proveniente de experiencias pasadas, y la construcciéon de nuevos
sentidos por medio de la manipulacién de conceptos que ya po-
see el lector. Los sentidos resultantes se organizan en procesos
mentales de acuerdo a los propdsitos del lector. Esa organizacién
conduce a una modificacién del pensamiento y/o de la conducta,
o bien produce una nueva conducta que toma el lugar de las
antiguas...»

Para Downing y Thackray (1974, p. 8), la lectura supone, por una
parte, la traduccion de la palabra o los sonidos de la lengua hablada
y, por otra, a su significado lingiiistico. Para estos autores la lectura en
las etapas iniciales del aprendizaje consiste en:

III. «Reconocer la significaciéon auditiva y seméntica de las palabras
impresas o escritas.»

Para Melnick y Merrit (1978, p. 27)

IV. «Leer es mas que ver las palabras claramente, mas que pronun-
ciar correctamente las palabras impresas y mas que reconocer
el significado de las palabras. Leer requiere que se piense, se
sienta y se imagine.»

Gray (1957, pp. 69 y 87) a la luz de las conclusiones obtenidas en las
investigaciones sobre el comportamiento de los ojos en la lectura y la
naturaleza del proceso lector, describe el fenémeno de la lectura de la
siguiente manera:

V. «El buen lector concentra su atencién en el significado de lo que
lee; en cada pausa reconoce palabras o grupos de palabras sinté-
ticamente, es decir, por su forma general y aspectos distintivos,
y procede a lo largo de la linea con tanta rapidez como pueda
captar su significado.»



HACIA UN CONCEPTO DE LA LECTURA 563

«...no sdlo reconoce las palabras v capta las ideas presentadas,
sino que también reflexiona sobre su significado, las relaciona v
percibe lo gue entrafian. Por otra parte, si ha de sacar provecho
de estas ideas, debe adoptar una aptitud inteligente respecto de
lo que lee, estimar su valor v el fundamento de los juicios o con-
clusiones a que llegue. Es igualmente importante que capte el
valor v significado del contenido. Por dltimo, si la lectura ha de
ayudarle a resolver problemas o a orientar sus propias activida-
des, deberd aprender a hacer uso de las ideas que ha adquirido.»

Bloomfieldt v Barnhart (1961, p. 30) ven la lectura como un proceso
mecanico que precede a la comprensién v es independiente de ella:

VI. «La lectura no implica sino la correlacion de una imagen sonora
con su correspondiente imagen visual»

Thorndike (1917, p. 329), sin embargo, manifiesta que:

VII. «Leer no es solamente la recreacién de la forma sonora de las
palabras, sino que es comprender.»

Para Artley (1961, p. 26)

VIIL. «La lectura es el arte de reconstruir, sobre la base de la pa-
gina impresa, las ideas, los sentimientos, los estados animicos
v las impresiones sensoriales del escritor»

Flkonin (1963, p. 47) reduce la lectura a una asociacién grafismo-
sonido, también considera la lectura como un proceso independiente del
significado:

IX. «La lectura es una reconstruccién de las formas sonoras de una
palabra sobre la base de su representacién gréfica... El que, in-
dependientemente del nivel de comprensién de las palabras, pue-
da recrear correciamente su forma sonora, es capaz de leer.»

Mialaret (1972, p. 13) prefiere hablar de «niveles de lectura», cada
uno de estos niveles se corresponde con un tipo de actividad psicolégica
determinado, las cuales se integran y estructuran en un todo.

w7

X. «Saber leer es ser capaz de transformar un mensaje escrito en
un mensaje sonoro, siguiendo ciertas leyes muy precisas, es com-
prender el contenido del mensaje escrito, es ser capaz de juzgar
v apreciar el valor estético.»

Mme. Borel-Maysonny precisa, segin Mialaret (1972, p. 14), en 1970,
que leer no se trata solamente de una técnica de desciframiento tal como
escribié en 1949, sino que supone una adquisicién de sentido:

X1, «Leer oralmente ante un signo escrito es encontrar su sonori-
zacidén plena de sentido.»
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Guehenno (Mialaret, 1972, p. 16) en una conferencia pronunciada en
la UNESCO en 1950 afirma:

XII. «...leer no es nada, sino es saber distinguir sobre un papel
impreso el mensaje de la verdad y reconocer las secretas e insi-
diosas combinaciones que pueden formarse a veces...».

Bamberger (1975, p. 28) ve la lectura como un proceso cognitivo y
lingiiistico que abarca varios estadios de desarrollo:

XIII. «Leer... Es, ante todo, un proceso perceptivo durante el cual
se reconocen unos simbolos, que inmediatamente se traducen
a conceptos intelectuales. Este quehacer mental se amplia
en forma de proceso de pensamiento a medida que las ideas,
los conceptos, se van conectando entre si y constituyen mayo-
res unidades intelectuales. Mas el proceso del pensar no cons-
ta tan sélo de entendimiento de las ideas percibidas, sino que
consiste también en la interpretacién y evaluacién de las
mismas.»

Para Alain (1966, p. 90), sin embargo, la lectura es un simple reco-
nocimiento de palabras:

XIV. «Leer no es mas que conocer las letras y hacer sonar un con-
junto de letras, es explorar de una ojeada la frase entera, es
reconocer las palabras en su conjunto, como el marino conoce
los navios.»

McCracken y Walcutt (Bateman, 1976, p. 257) definen la lectura como
una mera evocacién de palabras, para estos autores la lectura es también
un proceso independiente del significado:

XV. «Las palabras escritas son, en realidad, simbolos artificiales de
las palabras habladas, que son sonidos. Por lo tanto, la lectura
debe ser el proceso de convertir estos simbolos impresos en
sonidos.»

Philippe (1979, p. 29) define la lectura, desde un punto de vista prac-
tico, de la siguiente manera:

XVI. «Leer es comprender la significacion de un texto escrito, pero
es también y sobre todo poder utilizar los contenidos de una
manera conforme a sus necesidades.»

Para Carroll (1964, p. 337) la lectura es:

XVII. «La actividad de reconstruir un mensaje hablado a partir de
un texto escrito, dando respuestas significativas al mensaje
reconstruido de modo que sean idénticas a las dadas si el
mensaje se hubiera emitido de palabra.»
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Segtin Smith (1973, p. 31), la lectura no es solamente una actividad
visual, ni una simple decodificacién del sonido, sino que es la conjun-
cién de dos fuentes de informacién: «informacién visual» e «informa-
cién no visual», La primera fuente de informacién llega al cerebro a tra-
vés de los ojos v la segunda, o sea, la «informacién no visuals, supone
tres tipos de conocimiento: conocimiento del lenguaje, conocimiento del
tema o materia de estudic v habilidad lectora.

XVIII. «Leer es la habilidad para reconocer y comprender los sim-
bolos impresos del vocabulario hablado del mific. Las pala-
bras impresas, al igual que las habladas, tienen significado
para el nifio sélo en la medida que ellas pertenecen a su
cargo de experiencia. El viejo cliché "Usted toma de un libro
sélo lo que usted le aporta” es esencialmente verdad. El
lector aprende de un libro sdlo si es capaz de entender los
simbolos impresos y de reorganizarios en su mente dentro
del campo de sus propias experiencias. Esta habilidad para
pensar, razonar y conceptualizar hace posible concebir nue-
vas ideas de las paginas impresas sin haberlas experimenta-
do, pero es necesario que haya experimentado cada simbolo
que le ha de ser una ayuda para el desarrolle de muevas
ideas.»

Devaud (1914, p. 24) pone en primer plano el aspecto comprensivo
de la lectura:

XIX. «Leer es sobre todo comprender. No se sabe leer sino cuando
los signos de escritura son considerados como cargados de un
contenido de pensamiento.»

Lapp v Flood (1978, p. 22) amplian la comprensién a la evaluacién
e interpretacién del material leido:

XX. «La lectura la consideramos como un procesc de percepcidn,
interpretacién v evaluacién del material impreso.»

Chall (Cohen, 1980, p. 80) ve la lectura como un proceso de desarrollo,
un medio para llegar a la formacién del sujeto:

KXI. «Los procesos de lectura deberfan incluir, desde el principio,
objetivos, no sdlo de reconocimiento de palabras, de compren-
sién e interpretacién, de apreciacién y de aplicacién de lo que
se ha lefdo, sinc también de aprehensién de problemas perso-
nales y sociales.»

Para Dehant y Gille (1976, p. 17) la lectura supone un conjunto de
procesos complementarios estrechamente integrados:

HXXKII. «El acto de leer debe tener como finalidad ia comprensién del
texio escrito, Mo basta, en efecto, con gue el alumno lea me-
canicamente palabras vy oraciones puestas unas tras olras,
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sino que tenga acceso a lo esencial del mensaje. En otras pa-
labras, debe captar exactamente el pensamiento escrito con
todos sus matices de modo que su conducta pueda eventual-
mente sufrir alguna modificacién...

Pero leer es también emitir un juicio, manifestar si se esta
de acuerdo con las afirmaciones del autor, o en desacuerdo
con las mismas; es asentar un acto critico capaz de distinguir
lo verdadero de lo falso, lo verosimil de lo inverosimil, o lo
posible de lo imposible.»

Segtin Goodman (1966, p. 188 y 1970, p. 259), la comprension lectora
exige un proceso de recodificacidn, en este proceso el lector transfiere
a su propio sistema de lenguaje el sistema del texto. El autor describe
claramente, como podemos constatar en los siguientes parrafos, el pro-
ceso lingiiistico implicado en la comprensién de la lectura:

XXVIII.

XXVIIIb.

«Mediante la lectura el lector obtiene el significado del
lenguaje escrito. Esto significa que el lector va de] len-
guaje escrito visivamente perceptivo, hacia el reconoci-
miento de un mensaje que ha sido codificado en el lenguaje
escrito del autor. En sustancia, el grado en el cual el men-
saje reconstruido corresponde al mensaje del autor es el
grado en que éste se ha comprendido.»

«El leer es un proceso selectivo. Ello implica el uso parcial
del minimo de sehnales lingliisticas disponibles seleccio-
nando el "imput” perceptivo en base a las expectativas del
lector. Cuando esta informacién viene elaborada, se for-
mulan hipétesis que seran confirmadas, refutadas o per-
feccionadas a medida que la lectura procede.»

Richaudeau (1975, p. 406) define la lectura como un proceso de comu-
nicacién condicionado por un canal visual y una memoria artificial:

XXIV. «La lectura es un proceso de comunicaciéon entre una me-
moria artificial y un ser humano; proceso caracterizado por:
— el canal visual;
— la forma del mensaje llevado por la memoria artificial:

serie de signos abstractos que traducen fielmente el des-
arrollo del lenguaje oral humano.»

Para Tsvetkova (1977, p. 259) la lectura es un proceso analitico-sinté-
tico que comprende un analisis s6nico y una sintesis de los elementos del
discurso, si bien, esta tesis, segin una nota de la autora, se refiere por
entero al idioma ruso:

XXV. «La lectura comienza por la percepcion del conjunto de las

letras, pasa por su recifrado en sonidos y termina con la
identificacién del significado de la palabra.»
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2. Andlisis de los componentes de la lectuva

Esta recopilacidn de definiciones presenta toda una serie de perspec-
tivas muy distintas, asi mientras que, por ejemplo, Elkonin considera
la lectura como un proceso independiente de la comprensién, Chall afirma
qgue el proceso de la lectura deberia incluir objetivos tante de recono-
cimiento de palabras, como de comprensién, evaluacién y aplicacién de
lo leido.

La busqueda de una linea comtn de interpretacién podria apoyarse
en técnicas muy distintas. Con técnicas cuantitativas cabria la posibi-
lidad de apoyarse en el «Cluster analisis» o taxonomia numérica (Sneath
y Sokal, 1973; Rodriguez Diéguez, 1978; Cruz Orozco, 1979 y Gallego
Pérez, 1981). En una dimensién cualitativa el procedimiento mds ade-
cuado seria el analisis de contenido tal como inicialmente fuera formu-
lado por Berelson (1952), o a través de modificaciones y matizaciones
de la misma como indican, por ejemplo, Kientz (1974), Fox (1969)
y otros.

Esta segunda via es la que desde nuestra perspectiva puede resultar
de mayor interés puesto que permite una mayor flexibilidad en la inter-
preiacién v aungue supone la contrapartida de su menor exactitud,
facilita una mavor riqueza interpretativa,

El proceso seguido para el analisis, simplificando lo apuntado por
los autores anteriormente citados, ha sido el siguiente:

1) Analisis critico de todas v cada una de las definiciones anterior

mente aportadas,

2) Creacién de una serie de caracteristicas identificables en las
distintas definiciones que permitan una visién matizada de con-
junto. Esta serie de caracteristicas ha sido necesario ir reha-
ciéndola sucesivamente en funcidén de matices cada vez mds pre-
cisos que han ido surgiendo.

En una primera aproximacién al andlisis se realizé un vaciado de

cada definicién en fichas, extrayendo las distintas caracteristicas o rasgos
que la componen. Por ejemplo, la definicién IV de Melnick y Merrit:

«Leer es mas que ver las palabras claramente, més que pronunciar
correctamente las palabras impresas v més gque reconocer el signi-
ficado de las palabras. Leer requiere que se piense, se sienfa y se
imagine.»

dio lugar a las siguientes fichas:

IV-1. Percepcién de palabras.

IV -2, Asociacidén grafismo-sonido.

IV -3. Reconocimiento de significado de palabras,
IV -4, Pensar.

IV -5 Sentir

IV - 6. Imaginar.
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Finalizado el vaciado y analisis de cada definicién se fueron pasando
a un cuadro las caracteristicas de cada una, a fin de extraer los rasgos
comunes a todas. Ante la gran variedad de matizaciones dadas por los
distintos autores, a algunos aspectos de la lectura, se verificé un segundo
analisis con la finalidad de agrupar aquellos que podian englobarse en
un solo componente o rasgo, y por otra parte, extraer de cada definicién
los componentes que, aunque eludidos, podian extraerse facilmente del
contexto. Asi, por ejemplo, la definiciéon XI de Mme. Borel-Maysonny:

«Leer oralmente ante un signo escrito es encontrar su sonoriza-
cién plena de sentido.»

Es evidente que esta definicién, ademas de una transmisiéon de sen-
tido, supone la adquisicién de una técnica de desciframiento o deco-
dificacion.

La serie de caracteristicas que se identificaron en este segundo ana-
lisis dio lugar a los componentes siguientes:

® Decodificacion
Comprensién
Interpretacion
Asimilacién
Transmision
Interaccién
Reaccién conductual
Evaluacion
Apreciacién
Juicio ‘

Aplicacién
Creacién

® © ®© ®© ® @ ® © @ ® ©

Una nueva revisiéon del alcance de estos componentes en cada defi-
nicién y una precisidon terminoldgica de cada una, nos llevé a realizar
nuevos agrupamientos. Asi, bajo la categoria comprensién se agruparon:
transmisién, interpretacién, asimilacidn, etc. La categoria evaluacién
abarca tanto la reacciéon conductual como la apreciacién y el juicio;
y la categoria aplicacién incluye la creacién.

d3) Agrupamiento y validaciéon de las categorias previamente defi-
nidas.

Las categorias que hemos encontrado como final del proceso son
las siguientes:

A. Decodificacion.
B. Comprension.
C. Evaluacioén.

D. Aplicacion.
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A, Decodificacidn

Entendemos por «decodificacidéns la fase del proceso de la lectura
en la cual el lector identifica los signos o gm‘boios impresos, reconoce
las palabras, lo que exige un conocimiento de las claves gréfico-fénicas
del texto escrito, y atribuye significado seméntico a cada palabra reco-
nocida, ya que segiin Tinker (1966) solamente ocurre el reconocimiento
o la percepcién de Ia palabra cuando ésta tiene singificado para el lector.

Al intentar aislar la categoria «decodificacién» en las diversas defi-
niciones, nos hemos encontrado que, mientras unos autores aluden de
una forma més o menos velada a esta fase de la lectura, otros ni siquiera
hacen referencia a ella, como por ejemplo Guehenno, Philippe vy Devaud.

Entre los autores que en su definicion hacen referencia al fendémeno
«decodificacién» podemos observar una gran diferencia de matices que
va desde un simple reconocimiento de simbolos impresos v/o una recrea-
cién de la forma sonora de las palabras, hasta una reconstruccién de un
mensaje hablado a partir de otro escrito, pasando por una asociacién
entre grafismo-sonido. Asi, mientras que McCracken y Walcutt reducen
la lectura a convertir sfmbolos impresos en sonidos, sin hacer referencia
al contenido semantico o significacién de esos simbolos, Gephart, que
ve la lectura como un proceso de interaccién entre escritor-lector, habla
de una codificacién del sentido en estimulos visuales que se «transforma
en sentido en la mente del lectors.

Légicamente, esta codificacién y transmisién de sentido, de que habla
Gephart, supone la existencia de una decodificacién, aunque tal como
afirma él mismo, esta definicién no implica que el sentido dado por el
autor sea el mismo que llega al lector, ya que los errores de codificacién
y decodificacién deforman esta Correspond@ncza

Esta misma diferencia de matices la encontramos en las dos defini-
ciones siguientes acerca del término «decodificacion»:

«Fase del proceso de la comunicacién en la que el receptor del
mensaje emitido identifica e interpreta los signos que constituyen el
mensaje comunicado» [1].

«Operacién de descifrado o de reconccimienic de un cédigo» [2].

Mientras que para la primera, la decodificacién supone identificacion

e interpretacién de los signos del mensaje comunicado, la segunda sola-
mente hace referencia al descifrado o reconocimiento de un cédigo.

Smith (1983, p. 111) precisa la diferencia que existe, en el campo de
la lectura, enire «identificacidéns v «reconocimiento». Asi, mieniras que,
la identificacién involucra la decisidn de colocar a un objetc en una
determinada categoria v no implica que el objeto haya sido conocido
anteriormente; en el reconocimiento el objeto al que nos enfrentamos
ya ha sido visto con amememdaé «amnngs la identificacién pueda no
estar involucradas,
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Rodriguez Diéguez (1978b, p. 23) al hablar de las operaciones que
requiere el proceso de la comunicacién, considera la decodificacién
como un proceso inverso a la codificacién

«...si una informacién es la asociacién de un fenémeno fisico con
una accién psiquica, la decodificacién no es mas que devolver al so-
porte fisico sus condiciones originarias para que pueda actuar.»

Hacen referencia expresa o implicita a esta categoria los parrafos
de las definiciones siguientes:

«...el sentido codificado por un autor en estimulos visuales, se
transforma en sentido en la mente del lector...» (I).
«...implica reconocimiento de simbolos escritos o impresos» (II).

«...reconocer la significacién auditiva y semantica de las pala-
bras impresas o escritas» (III).

«Leer es mas que ver las palabras claramente, mas que pronunciar
correctamente las palabras impresas y mas que reconocer el signifi-
cado de las palabras» (IV).

«...reconoce palabras o grupos de palabras sintéticamente, es decir,
por su forma general y aspectos distintivos» (V).

«...correlacién de una imagen sonora con su correspondiente ima-
gen visual» (VI).

«...recreacién de la forma sonora de las palabras...» (VII).

«...arte de reconstruir sobre la base de la pagina impresa...» (VIII).

«...reconstruccién de formas sonoras de una palabra sobre la base
de su representacién grafica...» (IX).

«...transformar un mensaje escrito en un mensaje sonoro, siguien-
do ciertas leyes muy precisas» (X).

«Leer oralmente ante un signo escrito es encontrar su sonoriza-
cion...» (XI).

«...es, ante todo, un proceso perceptivo durante el cual se reco-
nocen unos simbolos...» (XIII).

«...conocer las letras y hacer sonar un conjunto de letras...» (XIV).

«Las palabras escritas son, en realidad, simbolos artificiales de las
palabras habladas que son sonidos. Por lo tanto, la lectura debe ser
el proceso de convertir estos simbolos impresos en sonidos» (XV).

«...actividad de reconstruir un mensaje hablado a partir de un
texto escrito» (XVII).

«...habilidad para reconocer... los simbolos impresos...» (XVIII).

«La lectura la consideramos como un proceso de percepcién... del
material impreso» (XX).

«Los procesos de lectura deberian incluir, desde el principio, ob-
jetivos, no sélo de reconocimiento de palabras...» (XXI).

«...no basta, en efecto, con que el alumno lea mecanicamente pa-
labras y oraciones puestas unas tras otras...» (XXII).
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«...el lector va del lenguaje escrito visivamente perceptivo hacia
el reconocimiento...» (XXIIla).

«...el uso parcial del minimo de sefiales lingliisticas disponibles
seleccionando el "imput” perceptivo...» (XXIIIb).

«...proceso caracterizado por:

- el canal visual;

— la forma del mensaje llevado por ia memoria artificial: serie

de signos abstractos...» (XXIV),
«La lectura comienza por la percepcidn del conjunto de las letras,

pasa por su recifrado en sonidos y termina con la identificacién del
significado de la palabra» (XXV),

Si se exceptiia la definicién de Tsvetkova (XXV), que sefiala tres as-
pectos de la decodificacién, ningln autor expresa en su definicién mis
de uno o dos aspectos relacionados con este proceso; pero si se realiza
una sintesis de los aspectos expresados y/o implicados en todas v cada
una de las definiciones puede observarse gue:

Mientras que unos autores aluden al proceso perceptivo de la lectura
como, por ejemplo, Bamberger, Goodman, Tsvetkova y Lapp y Flood;
y otros, como Bloomfield y Barnhart, Elkonin y McCracken y Walcutt,
lo hacen a la conversion de simbolos impresos en sonidos, es decir, a la
asociacién grafismo-sonido; Gray, Smith, Bamberger, Chall y Tinker y
McCullough, se refieren al reconocimienio de simbolos o palabras im-
presas; y Melnick y Merritt, Tsvetkova y Downing y Thackray, por ejem-
plo, hablan de una asignacién de sentido a la palabra, con lo que prac-
ticamente quedan cubiertos todos los componentes que integran el pro-
ceso de la «decodificacidns,

B. Comprension

La comprensién no es, en altimo término, otra cosa que la interpre-
tacién similar o aproximada del sentido de un signo por parte del emisor
(autor del texto) y el receptor (lector del mismo). Vale la pena consi-
derar, por tanto, el proceso de significacién o proceso semiético, Este
proceso supone: que el lector perciba el conjunto de signos que consti-
tuyen el mensaje, que los identifique con los signos almacenados en su
propio repertorio, es decir, que la «memoria a corto plazo» solicite de
la «memoria a largo plazo» la significacién de cada palabra o super-
palabra, para, posteriormente, transmitir a esta misma memoria la ima-
gen mental correspondiente a esa serie de palabras (Seoane, 1982;
Garzén v Seoane, 1982).

Una traduccién grafica de este proceso nos la proporciona Potter al
relacionar los elementos del «iridngulo semidticos de Ogden-Richards
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FiGura 1.—El tridngulo de Ogden-Richards. Fuente: J. L. Rodriguez Diéguez: Las
funciones de la imagen en la ensefianza. Barcelona, Gustavo Gili, 1978, p, 27

Referendo: «realidad concreta a la que nos referimos».
Imagen: «representacion mental o conceptual del referendo».
Simbolo: «elemento de un cédigo».

Los tres elementos se encuentran relacionados entre si, siendo la
imagen el mediador relacional entre referendo y simbolo, si bien, la
linea discontinua entre estos ultimos indica que existe entre ambos una
relacién indirecta.

Rodriguez Diéguez (1978b, p. 28), teniendo en cuenta la caracteri-
zacién que hace Adam Schaff (1966, p. 180)

«Todo objeto material, o la propiedad de ese objeto, 0 un acon-
tecimiento material, se convierte en signo cuando en el proceso de
la comunicacion sirve, dentro de la estructura de un lenguaje adopta-
do por las personas que se comunican, al propdsito de transmitir
ciertos pensamientos concernientes al mundo exterior, o concernien-
tes a experiencias internas (emocionales, estéticas, volitivas, etc.) de
cualquiera de los coparticipes del proceso de la comunicacién.»

introduce un nuevo elemento en el esquema triangular de Ogden-Richards

«— Un referendo: la realidad exterior o interior;
— un significado: tal realidad en cuanto pensada;
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~— un signo: objeto material, propiedad de dicho objeto, o acon-
tecimiento material;

— un contexto social: la adopcidn de las relaciones implicitas del
codigo por las personas que se comunicans,

e ilusira este proceso semidtico con el sigulente esquema:

Significado

érbol

tree

arbre

arbore

Signe Referendo

compleijo d “j:D
sonidos v ARED
de letras wg,

conjunto de
seres humag=
nos que acep=
tan las equi-
valencics

Contexto socigl

Ficura 2—El proceso semiidtico. Fuente: J. L. Rodriguez Diéguez: Las funciones
de la imagen en la ensefianza. Barcelona, Gustavo Gili, 1978, p. 729

La comprensién lectora supone una conducta diferente a la exigida
en el proceso de «decodificacién», que como ya se ha diho incluye una
asignacién de significado a la palabra. No se trata, en este caso, de una
suma de significados individuales, sino que se exige un proceso mental
mucho més complejo.

La ambigiiedad del término «Comprender» puede llevarnos tanto
a una «obtencién de la informacién explicita en el texto», como a una
cinterpretacion» y «evaluacién» de lo leido.

Enfocando la comprensién lectora desde un punto de vista cogni-
tivo, tal como lo hacen Strang (1978}, M. B. Smith (1963) v Jenkinson
(1976), entre otros, se podrian distinguir diferentes categorias o niveles
de comprensién, segin sea la complejidad del razonamiento exigido:
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— Nivel literal —reading on the lines—: hace referencia a la capta-
cién del sentido explicito en el texto.

— Nivel inferencial —reading between the lines—: captacion del
sentido implicito del texto, el cual incluye reconocimiento de las
intenciones y propédsitos del autor; interpretacién de sus pensa-
mientos, juicios, afirmaciones y actitudes, asi como la inferencia
de situaciones y relaciones contextuales no explicitamente mani-
festadas en el texto.

~ Nivel critico —reading beyond the lines—: supone un juicio y
evaluacién personal sobre las ideas expresadas por el autor; de-
ducir implicaciones y consecuencias, establecer generalizaciones,
principios y comparaciones, distinguir la realidad de la fantasia,
apreciar el valor estético, reaccionar ante lo leido, etc.

Nosotros en nuestro trabajo de analisis de los componentes de las
definiciones de la lectura, hemos optado por considerar bajo la cate-
goria «Comprension», solamente los dos primeros niveles: literal e infe-
tencial, integrando el tercer nivel en la categoria siguiente que deno-
minaremos evaluacion,

Por tanto, la categoria «comprensiéon» hace referencia a la compren-
sién literal —reading on the lines— y a la comprensién inferencial
—reading between the lines—, es decir, al reconocimiento tanto del sen-
tido explicito como implicito del texto.

Aluden de una forma u otra a esta categoria las definiciones si-
guientes:

«...e]l sentido codificado por un autor en estimulos visuales se
transforma en sentido en la mente del lector» (I).

«...estimulo para una formacién de sentido, proveniente de expe-
riencias pasadas, y la construcciéon de nuevos sentidos por medio de
la manipulacién de conceptos que ya posee el lector. Los sentidos re-
sultantes se organizan en procesos mentales de acuerdo a los pro-
positos del lector» (II).

«Leer requiere que se piense, se sienta y se imagine» (IV).

«...y procede a lo largo de la linea con tanta rapidez como pueda
captar el significado.

...capta las ideas presentadas, sino que también reflexiona sobre
su significado, las relaciona y percibe lo que entrafian...» (V).

«...es coprender» (VII).

«...arte de reconstruir... las ideas, los sentimientos, los estados
animicos y las impresiones sensoriales del escritor» (VIII).

«...es comprender el contenido del mensaje escrito» (X).

«...encontrar su sonorizaciéon plena de sentido» (XI).

«...simbolos, que inmediatamente se traducen a conceptos inte-
lectuales. Este quehacer mental se amplia en forma de proceso de
pensamiento a medida que las ideas, los conceptos se van conectando



HACIA UN CONCEPTO DE LA LECTURA 573

entre si y constituyen mayores unidades intelectuales. Mas el proceso
del pensar no consta tan sélo de entendimiento de las ideas percibi-
das, sino que consiste también en la interpretacidn...» ({ILID),

«...reconocer las palabras en su conjunto, como el marino conoce
los navios» ({IV).

«...es comprender la significacién de un texto escrito» (XVI),

«...dando respuestas significativas al mensaje reconstruido de
modo que sean idénticas a las dadas si el mensaje se hubiera emitido
de palabra» (XVII).

«...comprender los simbolos impresos del vocabulario hablado del
nifio... sélo si es capaz de comprender los simbolos impresos y de
reorganizarioos en su mente dentro del campo de sus propias expe-
riencias...» (XVIII).

«Leer es sobre todo comprender. No se sabe leer sino cuando los
signos de escritura son considerados como cargados de un contenido
de pensamiento» (XIX).

«...proceso de... interpretacidn...» (XX).

«...objetivos... de comprensidn e interpretacién...» (XXI),

«El acto de leer debe tener como finalidad la comprensién del texto
escrito... acceso a lo esencial del mensaje. En otras palabras, debe
captar exactamente el pensamients éscritc en fcdos sus matices...»
(XHI1.

«...reconocimiento de un mensaje que ha sido codificado en el len-
guaje escrito del autor. ...el grado en el cual el mensaje reconstruido
corresponde al mensaje del autor es el grado en que éste se ha com-
prendidor» (XXI1Ila}.

«...es un proceso de comunicacién... (XXIV).

'Puede observarse, aunque nosotros los hayamos clasificade bajo una
tnica categorfa, los diferentes niveles de comprensién expresados en
cada una de las definiciones. Asi, mientras que unos autores, como Phi-
lippe v Lapp y Flood, hacen alusién a la comprensién de una forma
global, otros como, por ejemplo, Bamberger y Chall distinguen clara-
mente dos niveles: comprensién e interpretacién. Igualmente sucede con
la definicién de Gray, para quien la comprension implica, ademés de la
captacion de las ideas expresadas por el autor, una captacién del sentido
implicito del texto.

Otros autores, enire los que podemos citar a Gephart y Carroll, se
refieren a la comprensién como transmisién de sentido, es decir, sola-
mente a la captacién del sentido literal del texto.

C. Evaluacion

Evaluar lo leido requiere, en el sujeto, ademds de una abstraccidn
v conceptualizacién de las ideas, la organizacién de un sistema de valo-
res, la posesién de ciertas normas o principios que le sirvan de base,
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tanto para un enjuiciamiento de lo leido como para una modificacién
de su pensamiento y conducta ante las ideas expresadas por el autor.
Supone, asimismo, apreciar el valor estético del texto.

La evaluacién lectora, tal como aqui la entendemos, exige, ademas de
una lectura literal e implicita del texto, una lectura critica, mas alla del
texto —reading beyond the lines—. Implica, por tanto, no solamente un
juicio y evaluacion personal sobre las ideas expresadas por el autor, sino
que supone también la deduccién de implicaciones y consecuencias; es-
tablecimiento de principios, comparaciones y generalizaciones; distin-
guir la realidad de la fantasia; las opiniones de los hechos; apreciar el
valor estético del texto, reaccionar ante lo leido, etc.

Una mayor claridad sobre el término «evaluacién» nos la propor-
cionan las definiciones de los siguientes autores sobre la evaluacion
educativa:

Tyler (1951, p. 48) seiiala que la evaluacién

«hace referencia a un proceso de apreciacién que supone la aceptacién
de valores concretos y la utilizacién de diversos instrumentos de
medida como base para formular juicios de valor».

Para Stufflebeam (1973, p. 129) la evaluacion

«es el proceso de planear, recoger y obtener informacién utilizable
para tomar decisiones alternativas».

Alkin (1969, pp. 2-7) ve la evaluacién como

«el proceso de indagacién en las zonas en las que cabe decisién sobre
un asunto, de seleccién de la informacién apropiada, y de recogida
y analisis de la informacidn... para tomar decisiones sobre unas alter-
nativas seleccionadas».

Worthen y Sanders (1973, p. 19) nos proporcionan la siguiente defi-
nicién sobre evaluacion:

«Determinacién del valor de una cosa. Incluye la obtencién de in-
formacién para juzgar el valor de un programa, un producto, un obje-
tivo, o la utilidad potencial de aproximaciones alternativas para alcan-
zar determinados objetivos.»

La diferencia de matices existentes en estas definiciones, recogidas
por J. L. Rodriguez Diéguez en su Diddctica General, puede observarse
también al examinar los parrafos siguientes, de las definiciones de lec-
tura, que se refieren a la evaluacion:

«Esa organizacién conduce a una modificaciéon del pensamiento
y/o de la conducta, o bien produce una nueva conducta que toma el
lugar de las antiguas, tanto en el desarrollo personal como en el
social» (II).

«...adoptar una aptitud inteligente respecto de lo que lee, estimar
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su valor v el fundamento de los juicios o conclusiones a gque legue.
Hs igualmente Importante que capte el valor v significado de] con-
tenido» (V).

«...es ser capaz de juzgar v apreciar el valor estético» (X},

«...saber distinguir sobre un papel impreso el mensaje de la ver-
dad v reconocer las secretas e insidiosas combinaciones que pueden
formarse a veces» (XII).

«...consiste también en la... y evaluacién...» (XI1I}).

«...y evaluacién del material impreso» (XX).

«...objetivos... de apreciacidn...» (HXI).

«...que su conducta pueda eventualmente sufrir alguna modifi-
cacién...

...es también emitir un juicio, manifestar si se estd de acuerdo
con las afirmaciones del auior, o en desacuerdo con las mismas; es
asentar un acto critico capaz de distinguir lo verdadero de lo falso,
fo verosimil de lo invercsimil, o lo posible de lo imposible» (XXII).

«...se formulan hipdtesis que seran confirmadas, refutadas o per-
feccionadas» (XXIIIb).

Solamente nueve de las 26 definiciones recopiladas, hacen referencia
a la evaluacién, bien de una forma global como, por ejemplo, las defi-
niciones de Bamberger, Lapp y Flood, bien de forma més analitica como
lo hacen Dehant y Gille,

Por otra parte, mientras que Tinker y McCullough hacen hincapié en
la modificacién del pensamiento y/o de la conducta como resultado de
la comprensién lectora, confiriendo as{ operatividad a su definicién, la
definicién de Guehenno reduce la lectura al descubrimiento de la verdad
y del sofisma oculto bajo afirmaciones aparentemente verdaderas; para
Chall la apreciacién debe estar presente a la hora de formular los obje-
tivos de la lectura, y Gray v Mialaret se refieren a la capacidad de juzgar
y apreciar el valor del texio escrito.

D. Aplicacion

Se constatan indicios para la formacién de un cuarto nivel o cate-
goria en las definiciones de Philippe, Chall y Gray. Solamente estos tres
autores incluyen en su definicién, la utilizacién o aplicacién de lo leido
a circunstancias especificas e indivdiuales. Este aspecto de la lectura
es el que hemos clasificado en la categoria que denominamos aplicacién.

Los pédrrafos de las definiciones que hacen referencia clara a esta
categoria son los siguientes:

«...51 la lectura ha de ayudarle a resolver probiemas o a orientar
sus propias actividades, deberd aprender a hacer uso de las ideas
que ha adguirido» (V).

«...es también v sobre todo poder utilizar los contenidos de una
manera conforme a sus necesidadess (BLVI),

«...v de aplicacidn de lo gue se ha leido» (XXI}.



578 ASUNCION QUINTERO GALLEGO

Como puede observarse, mientras que Chall (XXI), considera en su
definicién los objetivos de aplicacion de la lectura en el mismo nivel
que los de comprensién y evaluacion, la definicién de Philippe (XVI)
pone en primer plano la dimensién aplicativa.

De todas las definiciones analizadas, solamente dos, la de Gray (V)
y la de Chall (XXI), consideran cuatro fases o tipos de procesos en la
lectura: decodificacién, comprension, evaluaciéon y aplicacidn.

Las definiciones: II, X, XIII, XX, XXI y XXIII, incluyen tres pro-
cesos: decodificacion, comprensién y evaluacidn.

La mayoria de los autores aluden en sus definiciones solamente a dos
procesos: decodificacién y comprensién, aunque en este ultimo se abar-
quen distintos niveles, como por ejemplo las definiciones: I, III, IV, VI,
VIII, XI, XIV, XVII, XVIII, XXIV y XXV.

Las definiciones VI, IX y XV, correspondientes a Bloomfield y Barn-
hart, Elkonin y McCracken y Walcutt, respectivamente, consideran la
lectura como un simple proceso de decodificacién, entendido éste como
una mera traduccién de simbolos impresos a sonidos, es decir, como un
proceso totalmente independiente del significado.

Por dultimo, las definiciones XII y XIX se refieren, también, a un
Unico proceso: evaluacion y comprension, respectivamente, aunque segun
el contexto pueden considerarse implicitos, en ambas, los procesos an-
teriores.

Si se aceptase como vélida una definicién de lectura que se refiere
solamente a una transformaciéon de los signos o palabras impresas en
sonidos, nos encontrariamos ante una definicién claramente mecanicista
que, segun Jiménez (1983, p. 17), «conduciria, de una manera imper-
ceptible, a serios errores pedagdgicos; el aceptarla sin reservas provo-
caria, como consecuencia, una severa estratificacion del proceso de
aprendizaje lector».

Como consecuencia, los lectores «traducirian» los grafismos en soni-
dos, pero serian incapaces de comprender, interpretar y enjuiciar el men-
saje transmitido por el autor del texto.

Estas fases o niveles de que se compone la lectura, a los que los
distintos autores en sus definiciones han hecho referencia, han sido fre-
cuentemente considerados como niveles que se sucedian cronolégica-
mente. Actualmente, existe ya una tendencia a armonizarlos desde el
comienzo del aprendizaje, si bien, aun las actitudes evaluativas son, a
menudo, olvidadas en las metodologias empleadas.

Haciendo una sintesis de todos los aspectos que se relacionan en las
26 definiciones recopiladas, podriamos desglosar la lectura en cuatro

fases o procesos:
— Descifrar o decodificar las palabras escritas.

— Comprender el lenguaje del autor: captar el significado explicito
e implicito del texto.

— Evaluar el contenido del texto: realizar juicios evaluativos, des-
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cubrir falacias, reaccionar ante el lenguaje del autor, apreciar el
valor estético, ete.
—Aplicar lo leido a situaciones especificas e individuales.

Si se tiene en cuenta el procesc mental exigido en cada fase o pro-
ceso de la lectura podemos constatar la estrecha relacién existente
entre la jerarquia de estos procesos mentales y la taxonomia sobre obje-
tivos educativos que Bloom realiza en el dmbito del conocimiento o domi-
nio cognoscitivo.

Asi, el proceso mental exigido para la decodificacién se correspon-
deria en Bloom con los objetivos de conocimiento v mas concretamente
con el «conocimiento de la terminoclogia» y «conocimiento de conven-
cionalismos».

El proceso comprensivo, con sus diferentes niveles, tendria su corre-
lato en Bloom, con los objetivos de comprensién: «transferencia» {cap-
tacién del sentido literal) e «interpretacidén» (captacién del sentido im-
plicito).

A la fase evaluativa le corresponderia tanto los objetivos referentes
a «andlisis» y sintesis» como los propios de «evaluacidns.

La cuarta fase tendria una relacién clara con el objetivo de «apli-
cacién».

Una relacién maés explicita de los diferentes niveles de comprensién
lectora con los objetivoso de Bloom, nos la proporcionan Lapp y Flood en
su obra Teaching reading to every child.

Direccién de In zutora: Anunciscidén Quintero Gallego, Diepartamento de Metodologia BEducativa,
Universidad de Salamancs.
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SUMARIO: En este articulo se recogen una serie de definiciones sobre el con-
cepto de lectura v se realiza un analisis de los aspectos implicados en dichos
conceptos, con el fin de acercarnos a una caracterizacién generzl de la lectura.
A partir del andlisis efectuado se identifican cuatro fases o procesos en la lectura
v se relacionan los procesos meniales exigidos en cada fase con la taxonomia
sobre objetivos educativos gque Bloom realiza en el ambito del dominic cog-
noscitivo,
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