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CONOCIMIENTO HISTORICO, ENSENANZA
Y FORMACION DEL PROFESORADO

Fitar Maestiro Gonzilez

Introduceion

En b mayaria de Bs actividades del ser humano s entrecruzan cons-
nanicmente las relaciones enire teoria v practica. En el easo de b for-
macion del profesorado v también en sy posterior accion docente, ¢l
problema de estas relaciones es una constante en multitud de aspectos.
Abordaremos este problema tan amplie seleccionando un gsunlo con-
ereto; In importancia de §a Teoria de la Historiaen la formacién del pro-
fesor v on su prictics docente.

Escogemos este asunta por frés razenes bisicas

En primer lugnr porgue nos parece que |a concepoian del conogi-
mvicato historbeo influve de forma fundamental en multiied de decisio-

. mes sobre o ensefinnza de la Historsa de §az aulas, En segundo lugar por-

gue esta cuestin afecta g I totalidad del profesorndo de Historin v se
presenta como on - problema no resuelto para un gran namero de ellos.

¥ en tercer lugar porgue, a pesar de su importancia Y extension, ha
side completamente descuidado, tanio en los escrifgs Hedncos ¥ en ki
investigaciones educativas como en la formacion del profesarada, ini-
cidl o permanente.

En In primera parte eshazaremas brevemente las lineas generales del
problema. Despuds analizaremas con mas detenimiento bo influencia de
los planteamientos teoricos acerca de In idea de ln Historia en la forma-
cidn del profesorcda v su practicn docente,  irves de ui gjemplo con-
ereto, e un conceplo clave de a teoria de la Historia: el tiempao histdrico,
Obviamente analizar todas las cuestiones relativas o la epistemalogia
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histrica en relacion con ki fommacion del profesor exige un iwabajo de
miaver envergadura. Utilizaremes este analisis concreto como ung mues-
tra oz la importancia del problema v de la necesidad de abordarlo en la
investigacion educativa y en |z formacion del profesorado. Y adn asi no
serd sino una infroduceidn a un irabajo mds complejo,

Yopor dltimg formularemes ung propuesta desde las posibilidades
que pueden ofrecer los Provecto Curmeulares de Historia comao instn-
menlos de formacion tedrice-praciica, dentmo del marcoe de Ty Didactica
especiiics, advirtendo de antemano gue enfendemos estos Provectos
precisamente como un nicleo tedrico-prictico cobesionado ¥ explicito,
compueste por plantcamientos fedricos ¥ materales practicos concebi-
dos en estrecha refacion,

Mos parece necesario unir nuestras rellexiones tedricas sobre el pro-
biema ¢on ung propusesta prictica, porgue consideramos ambas cosas in-
separables. De forma que ambas han sido estudipdas conjuntamente. v
han ido tomands cugrpo, imbricadas en las sucesivas dprosimmciones
del quehacer edrico-practico gue hemos realizado en los Oltimos afos.
Mos referimos a los trabajos de muy diversa indole {reflexiones teoricas,
disefio de unidades didacticas, cursos de formacion de profesores v
alumnos, .0, realizado alrededor del disefio v experimentacion de un
Proyecto conereto; "Historia 12-16", cuya finalided bdsica ha sido preci-
samiente unir de forma explicita teoria v prictica en [ ensefionea-apren-
dizaje de la Historia ¥ servie o b ver de marco general para cohesionar
las diferentes reflexiones, conocimicntos y acciones de un profesor de
Hastor. Estas trabajos han venido a conlimmar, en dos aspectos, wna de
las hipitesis iniciales mis importantes. For un lado Ta enorme inciden-
cia de la concepeidn de la estructura epistemolégica de la Historia en
fomizcidn del pensamiento tedrico-practico del profesor.

Y oot la importincia deoeste faetor en b formacidn del pensamien-
fo histdrico del adolescente v en el aprendizaje eseolar de b Historia
Ohwiamente, ambas reflexiones guardan una estrechizima relacion, aun-
que aqui nos referiremoes basicamente al profosor, )

La relacidn teorin-practica en la formaciin del profesorado
de Historia, eomo problema

El asumto especiflico que nos ooupa se enmarca en una problemitica
s amphia sobre L misma concepeidn que el profesor tiene sobre qué
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e leoria y que es prictica v el papel que ambas juegan en s fonmacidn
& e s docencin,

Desde esa perspectiva general, lns diferentes lineas de investigacidn
sobre la formackin del profesorade coinciden de ealredi en la mecesidad
e establecer una refacion estrecha v coberente e teoria ¥ pricticn

Pareceria pues innecesario insistiv e |la urgenéia de reotientar (1 in.r-
I!I-’:ts;.it'm inJ:c-i:_I.Ii ¥ In permanenie desde una integracion del fEnsnmicinin
leorico-practico del profesor.

Pern el problemn, aungue planicado, no lo esta en todas sis diinen-
siones v desde luego no esti resuclio,

A poco que se trabaje con profesores en gjercicio, se adviefte una
tendencia bisstante generalizadn a separar ambas cosas, valorando en ex
CE50 UniL 1 OlFa

Ein l.ZiL‘I'llJ'S_.‘i"Lrl..'HJI'E-S del profesorado escontramos un perfil profesio-
il que magnifica el valor de la practica, con un reghamento mis o me-
s exphicito de la teoria. Maturalmenle esto tiene una explicacion com-
pleja, pera sieinpre encontramos alguna relacion con la forma en que se
han recibido los conoeimientos tedricos, desvinculados en general de [a
prictica. Lste hecho que hemos observado repetidamente en nuestro tra-
bago, estd confirmado por multitud de reflexiones ¥ lestimonios, publi-
cadas 0 no ¥ producidos por personas que mantienen conloctos diardns
con este probdenia, a través de Ia formacion del profesorado bisicamen-
le. dirva de muestra las elocuentes afinnaciones de un grupa de profe-
sores en il publicacon recienie, Dice asi " si al dirigimos pongamaos
Por caso, a wn gripo de profesones que ensefian Ciencios Sociales. eo-
menzamos mostrando algunas téonicas sobre como explicar los mapas,
0 itk ohra de arte, o come preparar una salida, recoper materiales ¥ or-
Eanizir su tmtameento en clases, no sé 5i¢l éxito, pero al menos a aten-

con, el inleres inicial estd asegurado. Ya no es tan SCEUrG que interese
la exposicain de diversas investigaciones aceren del desarrollo de ln pcr-
cepeidn del espacio, o de los conceptos de cambio v causalidad o una
explicacion acerca de lu teoria del aprendizaje significativo. Ello da

;::I:;!aul_:lt liasta que punto la prictica v el pensamiento prictico ha triun-

| ROZADA, 1. M, CASCANTE, €. y ARRIETA, J. Desarmlio custicular v formacion
del peofesnindo. Una apcitn vioculada b leor v o b prtctic, Gipn, Cyan, P41 1959,
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El problema nafuralmente noéstriba anto en que pongan sus cspe-
rzas en ke pracica, sing mds bien en o forma de entender esa practi-
Cr e i eonjuinle de remcas independientes de la teodn, ¢on capa-
cedacd de producir por 20 solas buenos resultados. Una prictica en fin sin
B, s |_'|||||.1|'“__'-\.'|I C e ipin eshing |'|||-f|."\.'||r|\"\. e algunos casos al
munos, comoes el de los profesones de EGR, por cjemple. han debido
pecibir una formacitn leonca, fanto sobre In metene como sobre el
nprendizage o la metsdologia ddéctica. Pero es frecuente gue esta Tor-
macion feonca no encuenine traduccion en ka2 formacidn de un pensa-
micnio prictico rellexivo, generador de una comiente fluids de dog di-
recciones entre supuestos tedricos y pelctica docente. De forma que, en
il 1lliill:illn1l'iti ilel pml].'wr. b Lesaria APEIECC Codnid it canga il reci-
bide las mis de las veces de formn transmisiva, incapaz de generar sig-
pificador pitrtl In accion. La estructira desarticuladn de muchos de los
cursos de Tormacion permanente no hace sine mantener ¢l problema

Ldra manifestacion de este desencuentro se presenta a veces de for
e paraddica en pricticas desdoms de un seguidismo tedrico excesivo
la traduccion nmediaia de teorias pedagogicas o pracicas mecinicas,
fonltas de unp reflexion adecomds v que generan una aceion educativa sin
seficho, costiss v sin frute, anguilosada v a vecas mgomiprensiblie, de-
|'-1:|I|.‘|||.'|'|.'|: tan sdlo del Py de comunicacson de fa receta

Un buen ejemplo de este seguidismao fedrico puede ser la forma en
que ha lHegado o trnducirse en el aula las teortas sobre lo ensefianza por
ohjetivos. Excesos certeramente eriticados tanto desde ung pticn gene-
ral, como desde ¢l terreno concreto de Ly ensenanen do la Historia !

En otros sectones del profesorado se magnilica sin embargo, frente a
I prictica, el valor de Tos conpcimiente "edricos”

=

2, GIMEND SACRISTAMN, §, La pedagogia por abjctivas: ohaesiin par | efidkencin
Mladrigl, SAoenra, 1982

ErARLYL A v LEE, P Eduestionnl oijetives fir the stady af History Reconsdered jn [ie-
Kingan, &, Lee. B {Eds ] Hisiors Feaching 2l hisorical undersiandang. Loedim: Hicine
mann, Ba eeig carrilt, les awiores realimn un pndalbs 15 oricico oe A del masmin tiiu-
liv de Cotham, Y, snd Fines, 1, (1971 | Edisaticnal ohjetives for the siudy of History, A
sugtgessied frameswork. Landon: Hestarcnl Assacintion ||.,'.||_'|||'||=I ol Histiee :'..,'ri._'L. e
34 b, esla ihima, de grm expangicn ¢ inffiencia en el dmbi anglosgitn, v menos
conicida en el miestes, nstipee fue tanducids en FEREYRA, M, { Bde ) 1982, La Histo
ma en el nula Tenerife, Universidad de La Lagiin

Pero, jqueé significa en cste caso conocimientos "tedricos™? General-
mente conotimientos gobrg los contenidos particulares de la msteria g
cnoEiar, de la Historia en nuasira casn

Anies de seguir adelante hay que decir que consideramas el dominio
de In materia, de la Historia, como una condicion indispensable para sy
enseianza, conocimenio gue hemos de sefinlar ha sido -,|_-|.=_;;,_.:,-|.:|._:. B O -
sHINes en dras de propuestas pedagogicas dudesas. Saher Historin es
imprescindible parn ensednr Histona?

Fera, hecha esta adveriencin, es preciso sceplar gue, siends ¢ste co-
nocimiento tedrico indispenzable, no garantiza por si solo pricticas de
aula de caludad. Lo experiencia nos remite a ello constantemente, y ¢l
problema la plantean & veces con gran lucider precisamente profesores
incuestionablemente bien preparados en el conssimienio de su materia
El prablem: es complejo yo que esta actitud no sélo refleja una posicidn
negativa ante la practics sing quee conlfleva paraddficamenie un ArAvE re-
ducctonismo de la concepeidn misma de I teoria, expresado en dos dis
recciones, Bn primer lngar, por un desconocimients v flta de aprecio
por los diferentes teorias del aprendizaje o por las propuestas metodobo-
gicas ¥ si Tundamentacidn tedrica, que se idennlican simplemente con
"lo praciico”™,

Hace ya unos afaos, an nforme de los componentes del lamado Gru-
o XV erendo por el L Onsejo de Universidades e In Refornmn de las
Ensefanzas Uiniversitarias relacionadas con los tiulos sobre Educngion
¥ Profesorndo, sefialaba en el apartado n® & o relacion teoria-practics
coma un gje central en la formacion de profesores, Y, en el punto 4 con-
sileraba elaramente la relacion feorin-prictica como "el puinio de pefe-

rencin clave para juzear desde un punfo de vista cuslitntivo o calidad de

3. Drestke ¢l primer momenlo henos delemdida la imporimneiy de los cosienndos hsbhn-
cos en - 1a Torimacsin del prafesamde coma ang ean

gl previn, v lambicén o éstrecha
relncidn gue mantenen con ki ferma de amender v enfocor el nprenidorage histdrico, Fs-
ta rekcu e sido expuesin desde fns primsems sserlios 1enncos 3 Proyecto “Flizioria
13-16" v sliimamentz en un anicudo sabre ¢1 spresdizuje Bistorico. MAESTRO, P 1952
“Lina nueva eoncepin del aprendicaje de b Historie. EDmarco dedifce v las jnvesdpa-
clomcs cmpiricas”, en Studin |"'.||:;].||3|'||_'|.,'.|_ i-23, [DCE Universiclad de Salamancy, pp.
13=a1 Wer especialisente ] aanadn: “El debnie epigemoldgico: o impomancin de los
Lo el os hd b= la estniciurm |.'-'|'n.'..'-llh.4. e &dn gigien o i cordinesssm del comoc-
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ln formacion de profesores para todo sistema educativo”, v ponia de ma-
niliesto, en espeeial, los exceso tedricos de las Licenciaturus, sin ningu-
na atencion a los conocimientos sobre el aprendizaje v In edveacion en
general y desde luego sin atercidn nuni practica adecuada

¥ en segunde lugar, por ptro reduccionismo leorico gise gueremas
seflalar aqui especinlmente v que no se reficre va o leordas sobre la edu-
cacion, ¢l aprendizaje, la metodalogia o o la evaluacion, sine a ln teoria
de la propin materin 2 enseiar, la Teoria de la Historia. Consiste en ig-
norear la imporancia de la estructura epistemaldgica de la Historia y re-
ducir la nocion de conocimientos fearicos al conceplo elisico de conte-
midos, es decir g los r'||‘1'||:ri-:|-5-: de los progromas oficealos,

Efectivamente, en esta visiin reduccionista de la propm materen, se
identilican Ios conocimientos histaricos con los resultados de la inves-
tigacton de los bistoriadores exclusivamente, es decir con bos conteni-
dos de los libros de Historin o |35 leccioses gl versitarias sobro o] Meo-
liticn, las sociedades medwevales o la Guerea de ks Treinta Afos, sobre
Felipe 11, las fluctuaciones de los precios. o la vida privada en la Anti-
gitedad, para dor un abanice amplio de posiciones historiograficas.

Pero s¢ ignoe ofro tipo de conocimientos de la Historia basicos, ¢s
decir, el conocimiento de lo que la Historia es, de sus canrcteristicas co-
ma saber especifico. Y se ignora por tanto también que de estos connci-
mientos bisicos depende la ferma de entender, seleccionar ¢ interpretas
squelios otros. Todo lo cual Tiene repercusiones obvias en b concepeion
del curricuium escolar.

Estas carencias no son dificiles de explicar en pringipio, Por un lado,
voaun siendo on saber basico la teorin de la Historia spele ser una dis-
ciplina ausente en geieral, © de muy escosa representacidn, en las dife-
refles carreras universitarias donde se forman los futuros profesores y
por fo mismo sigue ausente en fa formacién pennanente, donde incluso
parcoe gque fas urgencias son ya obras, mis "pricticas".

For otro, estas reflexiones epistemoldgicas estin ausentes también de
una forma explicita en las explicaciones sobree los hechos historicos, ex
decir en el enfogue gue cada libro o cada profesor ofrece en sus inter-

2 AA VN Inlorme 1égiticn del gnipa de b e, 0" XY, elovadn 3 la posencia de Re-
Faettar de Engefiomza Univerzilana. Pebrern do 1980 fejemplar multcopiada):

Tt

pretaciones. Salvo contadas excepciones, los conocimientos histaricos
st reciben en lns oulas sin una reflexion adecuada y explicita acerca de
las posiciones epistemoldgicas que subyacen tras ellos inevitnhlemente,
Coma dice el profesor Samuel, "Los Aistoriadores ne son dades, cil me-
mas e prblivn, o la imrospeccion sobve su frabajo... Tembipienco Bbevedon
tearizor sus fwvestigociones... Los problamas de o Historia -ex decir il
fer comstruccoldn del eomrocimiento Mitdrico. Por fo gemeral e aejamn af
ertidada de los fildsofos... Deteds de exig reticencia canpyun e -
CII o veoos restos de e supasicion confada de que exiue i con-
fumta de conachmienras canvertidos de oy gue cobe esperor e Ve
acnmiandose con ol pase del tewipo: To gue of prufesar Efon, con
franea desprecio de la misehilivad del tema denoming "historia cot
yooarriente”, s mes "

En el mejor de los casos la discusion tedeea se reduce al cenacilo de
los inicindos v naturalmente las publicaciones tienen un piblico reducide,

Hay que advertir que este tipo de discusiones rio han recibide el apo-
vor seadémico necesaro en nuestro pais, durante un largo periodo, dehi-
dova s circunstancias politicas de una Dictadurs que ba mirado con re
celo las elucubriciones tedricas sobre la interpretacion de la Histosin ¥y
bos problemas que planten, destacandose mis bien por wna Historia Ma-
cional, patrioticn, verdader v "objetiva”, desde la que disculi estas
cucsiiones tedricas no afrecta sino peligros “ideoldgicos". La infTuepcin
de estas posturss en los cuestionarios oficlabes es innegable v mo ha he-
cho sino agravar In earencin de relaciones coberenies entre la Teoria de
la Historia v su ensefianza,

S embago s consecuencias para un futuro profesor de Historta
SON importamtes v qie, en esas circunstans ins, su coneepcion de n His-
boria sicle ser implicita la mas de las veces, o al menos con poea refle-
xian, informacion v discusion sobre la misma. o cual genern evidente-
mente ciertas confusiones,

D hecha, las diferentes posiciones historogrificas de cada profesor
de Primaria o Secundaria se decide de forma alentorin, por intuiciones,

3. SAMUEL, R, Hivorie y seoed en Samuel R {Bik ) Historin popadar v keorin socis-
lisin. Barcelorm Critics, p 48 1584
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s .'t'fi!ll._':h!:' srhine aspecios socizles o politicos, o cuestinnes
paesles ot relackon con el tipo de profesordo de la Universidad, fre-
pientade g 0o por dnn reflexion profim en el -dmbito académico
ks diferencias eafre unas v ofras

i de mdvertir s embargs en los 4ltimos Gempos un cambio en
la CPRRCENT, Wi TRRVOT mbeddy g seciores MUY CONCIoiog A nuestro
profieson o iiversitario 4l menos g 52 iraducen en actividades y al-
girat prdlicacian puniual, Pero el proceso die difusion s costoso v es

,-._-_-|_~.-L-=;Jr.|r|-: s !|L‘l.'l-:|i||:|m|'|'.|;' VA il |,I"IliI|I.'II':iI NS i||||u|r|_=||_|-

e g b falis de explicitacion del discurso teorico que subyace en cada
i profesional

S harelezado pessen la formacedn ineial, easi complemmenie, un
gapecia bedrico de L materia absolutamente basico: [n ides misma sobre
|a Hishindi

Hary e nesistie e quee mialfitind de decisivnes de un profesor de His-
jta aokre [ ferma de organizar v eptender los confénidos v sobee o
forn de emsearios dependen de o concepeion que tengn de bn Histo
fElL, |"|'|i.'i|‘-l nexplicata, Exg deci de g fonma en aue entiends As e i
an hisios come b mterpretacion, explicacion ¢ comprension de Ta
fiiona, e papel e L fuentes ¥ =l relacidn con el historipdor, ¢l them-
po histtricnr y [ et e eviolucién, la idea de cousas ¥ efectos. de cam-
bi 1 ganrtinuidiml, el papel de b acontecimmentos o de las estmiciunms,
de 1o Tuncitn ded il ividon v de las socredades, de la objetividad o de |n
creatificilad e lx Histarin.,

Tailo ello cantrilsive ademas a configurar algo B importanle comis
w pctitnd seerea de lapertinencia vy ulilidad de los estudios histdricos
pant b mlnlescentes, o el papel social del aprendizaje historico. Sin ol
..,|.|_|,r|||u ann huena neflexitn episiemolagica facilitarda en gran medida
el comncaenie del fipo de dificultades gue los adolescentes encontr-
n en b comprension de los hechos ¥ procesos de ln Historia.

Tdn esta &5 do e nos hace pensar que &5 preciso revisar bn relacion
jeortipractica a ka buz de ks difienlindes que plantea la propia materia, ¥
lla sigmifica abordar In cuestion en el marco de b Didactica Especifica

Crone ya senislibiinos, os escribos sobre las carencins de ln forma-
citm ledroeprietica son nbandantes en ¢] tesrena de las i1:\.|.'~:|it:;1|_'i.'_'||'.|:5
ke Erd mad i:'L'!I-.'I"'JI

Fa lie paisheas ded profesor A, Péree, existe investigacion suficiente
sohre W erievifickind oy lo farmacion estrictinmenie fedeica del jirae-

vi™ Y tambacn se i esonto con toda cliridad sobre s distorsiones de
|a practics’. 1 | proflema no obstnnge ¢ complejo. Estamos de acueirda
gon el profesor Gmmeno: ol advertie la difieulind que supone formar ¥ 5
para I'Il:l-
L rasmieta Ny Preciica ecfurativg e envlende o

CORND BT CTRREN Y CRITTE R O i EEFRORIGE 1 Ui Rrere _Il..lT_l_l"||'.,'.l|.l,:_l fecT o, &

ag |'||'.,'-.:i.~\.l.'- cambdar el pensimisnto fedrico AL

o del |'lr-:'-'u.'~.|l:'

der incidir en [n3 tareas:

o comte alpn o Ie que 56 expresan sypuestos. ideolomices contraverti-
g, o r.-.'i‘-c'q.',f'-.'f'-'J-'-'f"L toc e, ech (s, .-I||.i-,-.;-,l||r.-.l'. I, rJ.':_g.'..li.;.n frekdd=
fievicfones precedenles de feorias Swimolizodos ol fode de sndtined o

crvencias snhretivis.., f combic eilgriere ineviiahblomente ung diivien-
wioR de comrple o, CUYE percepcion nv Jrivele Tacer coer e am clar-
{3 pesiinisnne ¥ Davke en i mpoiehoig ™ ®

La prescopacion por b frmacidn del pensamienls ledrico prictizo
del profesor se ha hecho patenie e iseas de investigacion validas Qe
nos afiecen hoy nllermativas diversas, pero cuye denominador comiin g
situor al profesor én el prolagonismo de sy cambio, Asi, a traves del
desarrolle de la linen secidn-investipacion v desde que 3¢ iniginron los
irabajos alnsdedor de los afios cuarenta, ha habido toda una serie de
APOCTIC RS (ke vincilan el problema de fa teorin ¥ |a practico con la
formacion del profesomdoe” v [a esonme impoatancia concedida 4 congi-

L ERES A Mo fohre fa feenmdsein ok 'I|-|-:.-I..",.I:I_._, P LR T L RITE e Pyt nEeML,
139, judic-aposso; pr G20 15R5

T, TANKNER, O, amd TANNER., L, Corriculhim dew Tesmeierat, Thiety (i Proctive. ™
¥ork. Mucnllnn. 1581,

B, GIMEMNC, 1 Prageionm’ided docente, coriealiom v remevacion pedngdeica on b
westipneiin en In [Z30mela Llneversidid de Sevilla pp, 3-200 19EG
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dlesar |n foemacian inicial y permanente come un eonlinaum®, La profie-
sionnlided del ensefinme es el fondo de la cuestion, @l como planteara
ol lodo acierin Seenhouse en sus o {ferentes proyectos bien conocidos

Diesde esios supeestos ho cobrado alicnto uia imuliimd de investiza-
ciones sobre ¢l pengamiento del profosor, sobre sug idens scerca de I
ciencia. del conocimiento, del aprendizaje, del hecho educativo en ge-
meral, su misma idea weerea del valor de la teoria v el pricticn en el
aatks v el papel que el asigna a cadn unn en sy actividad.

Sin embargs ¥ stendiendo a esta complefidad que sefinlaba ¢l profe-
s Limen, 105 parece necesario pero no suliciete enfocar ¢l problema
de uma lorma general, ya que los problemas se presentan de una fomma
capesilica con mayor claricad, en cada materia objeto de conocimiento
Comoes el caso que hemas plantendo acerca de o disociagcionm entme te-
oiri e |2 Histosta, Formacion del prolesorado v aprendizaje escolor.

Estas investigaciones sobre el pensamiento del profesor vienen a
eoincidi, ol menos en el lempo, con un inlerés paralelo de la Didictica
papecifica sobre el pensamients de los alumasas!

Perd las investignsiones sobre ¢l penswmicnic de los ndolescenbes se
centran coit A5 asiduidind en sus esquemas conceptiales snbre aspec-
s coneretis de la materia objelo de aprendizaje. Por ¢l contrario, los
que 3¢ refieren al pensamicnto del profesor suelen dirigirse con iz
pbencien ol conecimiento de sus ideas sobre b educacion. sobre el
aprendizije 0 f prictics del aula, sobre su pensimicnto pedagigico en
geneil

Hay gue investigar también sobre sy idea noeres de b maderia an
concredn, la historio en cste caso v 5US L‘Efwﬂilh'id-ﬂd'l.'ﬁ cregimng indis-
pensable realizar conjuntamente [a investigacion del pensamiento del
prafesns y del slumno sobre los mismos temas, ya que ol impacto de la
concepeiin tedrica de Iy materiy no se manifiesta solo mecinicamente
en devisiones de instruccion acerca de contenidos, distribicion de los

10 LANDSHEERE, W de. L dfovmiresedn o fos e o aealioraa, Madiid. Sar-
e 1977

I MARSTRU IS sl Bispats antlouke 56 hace un balamce de L situngion de esti e
wesligaidn e of temene de Iy Blistorln ¥ wna liposesis de irzhajo wbre |43 camacteristi-
s de Lo il de los mdisleseenles respesiid de o Historin v ¢ aprendizaje, 1952
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misthes, eic. S ambics en la foerma en que percibe s dilicoliades de
o4 wilolescentes en el aprendizmje histdrco, dificultades que tienen que
ver a suver con las ideas de los alumnos sobre Histono

Lo formacion del decente, del profesor de Bigtons, entend ida comao
Ui proceso de reconsfruceiin constate de su pensomiento, debw congu-
gar la atencion sohre ¢l pensamiento pedagdgico {ledrico-practico), con
el impacto indudable gue tenen también sobne so practica los cocstio-
nes leoricas de la materia concrcla v muy especilnmente fa concepciin
epistemolaogica de la misima,

En una primera aproximacion g lo solucion del problema, parces
pues gue-el papel de by Diddcticn Especifica ex capital, entendicda comi
foamacion y como investigacion.

Epistemologia hisidricn y ensefinnai, La concepeiin del tiempo his-
frricn

La concepoion de la malera gue se enseiia &s slempre importanie,
pero en el caso de fa Historia e decisiva en L formacion del profesory
en S0 dotencis,

En primer lugar supone n reflexion sobee lo que ln Histona e, Sig-
mifica pues adopar una masers determinada de enfocar ¢l estedio, [a in-
terpretacion de ka vida de los hombres en el pasado,

Y oen ese sentido es tambidén une forma de reflexion sobre el ser ha-
e ¥ ses gociones coms individeo secial, Hablar de cuestiongs epis-
lemobigicas en el conpeimients histdrico Signilica siempre reflexionar
sobre ¢l ser humano, de una v ofra forma, lo cual confiere a ln ensciian-
za de la Historia un potencial intelectual ¥ tambsén edicativo enonne,
Pero ello esasi o condicion de gue esa rellexion se explicite.

Es pues necesario no quedarse en o extemo, sino analizar el pensas
micnio subvacente a la interpretzcidn de los contenidos histoncos, La
reflexion epistemoldgica, la concepeian de la Hisloria que se tenga, fie-
e Jlll_.'l:I'IIJ que ¥er con |;'| ﬁmlﬁdad cdwtal‘i\-a i'lhiBl.'l-‘]l]I i &b eatid ss. Pa-
ra qué aprender Historia, cual s su virtualidad de la adolescencin Es-
tas preguntis tienen respuestas diferentes dependiendo en gran parie al
menos de la concepeion cpistemologica de la misma.

L idea de que la educasion no o5 un mem conjunto de tecnologias,
sino que Hewa a capas mas profundas, estd en la base de In preocupacion
por la forma en que el profesor se sitia ante el acontecer historico, Na-
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dn mits comprometido v nodo mis complejo. Y o la ver, nads mas ricn
desde el punts de vista del desacrollo miebectual v de la formacion del
adolescenic

Por ls mismo, existe una muy cstrecha relacion entre la farma de
conoehir s Histaria v b forma de concebir el curriculum en aspecios ton
importantes comd b determinacion de ox contenidos, |l Ii'|'\-!|_|q:i|;||_'l|| 5
la priorizacicn de Ios mismos, la forma de organizarlos én secieneiag
coherses de aprendieape, ln comprensidn de su dificultad, los métodos
mas adecuados pitra 51 ensefianza en funcide de chimo se entiendan, la
relacion con las ideas de los alumnos.. Todo ello es diferente segin co-
mi 5¢ sitle el profesor ante el conocimiento histérico

En segundo lugar hay que tener en ciuentn que bn epistemologin de la
historia hia suftdo cimbios impotantes en este mismo sigho v que, éso8
camhbics, 0 hien no lan Hegada al profesor en su formacian, o bien 1le-
gin implicitos, enmascarados, sin a |||.'--\.i|||'fi-:!||-.f. dir ser compeidos [
fumdamente o poestos en cueston, comis va hemos apuntndo

Fror ello s necesario estudir In mfloencia s determmpdps comn-
popeiones de ln Hislona ejercen en o forma de entender v diseflar el
aprendizje hestdrico

Ahora bien, anvalizar el conjumo de los problemas que esta nelacadn
tedricn-practicn plantea es tarea de una envergadura quo se cscapa a las
pasibiliclades de este trabajo. Por ello nos centreremos en el analisis de
e de ks elementos capitales de esa reflexion epistemaligics: la con-
cepoptn del tiemipo histdnicn, sobee todo porgue en &l ecaban conflu-
_'.-:'|||||l ] ety de bas eneshioees & wim w olra Torma. Y fambidn porgue
e i ofyjedo de agrendizaje reconoeido undnimemente coms Bsico aly
vt que dificulloss

En efects, wodis los profesores, de cunlgquier grupo gue sean, consi-
deran que of tempo histdrico es un clemento fundamental en la com-
promsica de In Historia v, o la ves, ana genn dificulisd en su aprendiza-
ie cacolor, Esa conviecrn compartida, modela sin embargo practicas
miwy dilerentes,

Al observar las tarcas més habituales referidag al aprendizaje del
liempo 52 percibe claramente que sobre ellas opera wna confusion tedn-
o fundamenial, iy extenddida, e consisle gg!llﬂl’.ﬂ]l“f”h‘ en wdentifi-
car las diliculindes de cse aprendizaje exclusivamente con las del domi-

i e fn medicion cronologica.

Ezto en |'|ril'.-::||m.'- EI':'llil'lﬂ DAIFCCEr :’:;||1!:.|q_-||'||"'||'||l- e =elo por |-'-"||h'-'g'.|||
que los alumnos dominen fa téonice de un instriments de medida que
€5, pOr supiesio, necesario manegjar, Pero, observandos mis a fonds |g
practica docente en todas sus decisiones nos enconinmmos con Gibe N 50
trta 1an solo de una cuestyin secondaria de profagonismo mavor o ine-
nof de umn enico, sino de !||3..'-.'- iTiag q_'||-|||'\-|-:;'.;|-,|-_'-: LIl |.||_-|;|.-_f_|._--l|,.__-i.;':.|,
confusp entre el tiempo histdrico v el eronoldgico gue Bene su orieen
bisicamente en la concepeitn pasiiivisia de la historia iragenda on el 5i
gh XIX v heredada por otras corrientes, en s que [a malla cronologica.
coma ung mediciin extermn v acordada del ticmpo historico, se convier-
te en un elemento intema propic, ¥ clave ademas para definir la explica’
citit hiskrica, pem constroir i dnica coherencin posible de su ialided
¥ ol marco adecuado de una objetividod reclomada con insiEiencis coma
I ianica posible. Desde estn concepeion, de amplio impocto, lay cane-
teristicas Proprs de la medician cronoligica, pasarm i suplantae la
complejn presencia de la temporalidud del conochmbenta histhrico.

¥t el tiene unas consecuencias importantes para determinar la
forma de enfocar su ensefinnzn gue es lo gue queremos analizar aqui.

Las concepeiones temporales son construcciones mentales comple-
jas. Y swelen formarse en los individuos por diversos caminos v desde
[ con dificultad -

En el caso de lo temporalidad histdrien, es decir de ln que se utiliz
en el conocimicnin del pasnda, <la Historia~, el pensamiento del profe-
sor s¢ nutre de dos feentes bisicamenie: de su pensamienio cotidiano,
no cientifico, donde esa nocidn temporal exisie v se manca a diario, ¥
de la formacidn cientifien recibido sobre esc CONAEPED MISmO En 50 es-
tudios historicos. Desde ambas foentes pueden recibirse acierto v con
fusiones

En el pensamicnto codidiano, el tiempo cs un conceplo, wna calEgo-
rin gque se uliliza con bastante frecuencia, En In vida diaria aparece co-
mo duracidn de nuestras vidas, de lo que nos ocurme en ellos, v tnmbién
comao el tiempo del relaj, e "liempo civil" que ordena nuestra relagian
socinl. Gracias a éste dltimo nos comunicamos socialmente con mayo
tacilidad, Asi podemos encontramos con una persona, llegar o comien-
o de la peliculy que deseamos ver, coger un avidn o comprar en una
tiendu, celebrar la fiesta de fin de afio con los demis o cumplir los pla-
£ e uma convocatona. La organzacion de lo vida social, la del waba-
jo v el ocio, b de [a profesion v las diversiones, la del encaentro comn los
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ditis, exipe de mosoros estir ;:i|;|1|.|1n,: pendientes de ese lit:l'llp-::- e pie-
Wij v el calendario que d¢ un minino orden a una existencia compleim
D ahi que ambas coses, el tiempo de bn vida, de las cosas que hacemes,
las duraciones de Jos hechos que nos alectn o scies hunsnos s
ciales, ¥ |n medidn cronométrica de ¢sie tiempao vivido, se presenlan o
los pjos de las personas en una relacidn pricticamente imposible de des-
entrafar, de separar adecundamente.

Yoen esn confusion de la Forma én que se mueve b vida ¥ In Farain
en que medinios su movimiento, ¢l tiempo de la vida acals parecsendo
mas subjetiva y psicoldgico, menos real. del cual hay que desconfiar
pues, mientras que el tiempo extemo de fa medicidn parcee mas oxacto
y por st mas cientifico y oreible. De forma que considemmos que las
durnciones reales, propias de cadd succso, de cada miovimiento de fa vi-
du, son engafiosas v que solo el relaj nos devuelve a los bochos pract-
cos, importantes, exactos ¥ en consecuencia verdaderos. Ese "lhempo”
nos resilta méas util inmediatamente y o comprendemos mejor.

Acabamos olvidando pues gue ese tiempo del cioasiimetnm lim sida in-
venlado pars comunicarse socialmente con cierta facilidad, dentro de
unos eodizos aceptados, con ¢l fin de ordenar nuestras observaciones
sobre lo quoe es verduderamente importaniz connpreniler: o que ocurre,
sus procesas, su desarrallo, su duracion, sus cambios, el nitmo de odo
ello. ¥ el reloj acaba trogandose ¢l tiempo, es decir el movimiento pro-
o do lds cosas v de las persoaas.

La vide cotidinma, ¢l saber vulgar, nes ofrece va dos tipos de conside-
mciones temporales: lns reales, s de Tos movimientos de las cosis y de
lns personas, las que o6 preciso comprender en su complejidad; ¥ su me-
dician externa, el tiempo del crmametno, que nos ayuda a comunicamus

Eea vivencia cotidiana, csa manera confisa de enfrentar dos versio-
nes del tiempo esta fueriemente amaigada en el pensamiente social, el
que se comparde con la mavorin del prupo, De becho, 1odas [as culluras
minimaments organizadas, producen una forma convencional de mediv
kg Ieehis v su durackin inapresable; su movimiento, su vida en fin, que
10 05 S0 movintenio coistante, aungue sienpre diferente

El ser humano ha wilizads diferentes fonmas de cromimetria, cuya
idea basica siempre e la misma, v es preciso recordarla: medir los mo-
vimientos de las cosas o de las personas, os movimientos de la vida,
comparindolos con olros movimientos de referencia que tienen 1a vir-
tud. In ventnjn de ser miis "seguros”, mas comunicables, porgue se repi-
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1en ||:_|_.'.|1I:Irr||-.'|1!-: o0 Wi ..-1~:|Jm_'i.,;. abservible: ¢l mavimiento del |-,,~'1_”.:|,.||,“,1
e I'!'lL'l'l.-illIiEIIII:?\-!-i de la buna o de la Teerrs, de los asiros en general

Con ese movinnento esencialmente repetitive e igval a si mismo, fi-
brican unidades de medidas convencinnales, diferentes en cada culiurs
a fin de poder observar ese oo movimiento méds complejo v diﬁ:m:lr.
desigual en su discurrir, ese cambio de los seres humanos v las v:rr.:m:
ese mov imiente irmegular que a veces se escapa incluso o |n observacidn
dirccta v sobre tode 3 ung cunntificacion Ficilmente coimumpcable v e
|||:1||.=|1IL|I::L' Hin sencilla. ¥ es precisamente en esa forma de l,.'|,|||v;c|:rl*ir In
IIH.'lil::':.'IL':lu donde se reflgjan muchas veces inicios de algunas de sus con
cepciones mis profundas sobre la vide, ¥ su forma de entender n.l e
de su exislenaia,

Pero no hay que confundir las cosas. El hecho de que. rastreando las
formas de medir el Hempo, podames conecer alge sobre las formas de ln
vida du una cultura y su pensamiento, es solo un dato més que el histe-
riador aprecia. Pero es €L, el historiador, o que debe ulilizar pars su -
terpretacian wi forma de distribucion y periodizacidn de los hechos Qque
estidiiy, atendiendo a sus propios ritmos, & sus propias duraciones que de-
pendin de lo que ocurre v no de ln simple sucesion cronoldgica, o des-
de luego no puede asimilarse al proceso real de la vida de esa cultura

Hiy muches reflexiones hochas va sobre la forma de concebir la me-
dician temporal de las diferentes culiuras, que son de gran wrilidad i
desentraiar estas cuestiones, De hecho son las obeas mis corrientes so-
bre el estudio de fa temporalidad entre los historiadares. Las obeas de
Whitrow o de Le GolT son un ejemplo sustancioso”. ¥ en la anfropolo-
gi e Wi lema siempre presente, Socialogos y antrepologos suelen estar
de acuerde a la hora de considerar el origen social de los calendarios, Pe-
ro hay oiro problema capital: Comeo se utiliza, cémo se entiende it tem-
poralidad histérca desde las interpretaciones que los historiadores hacen
del PEIE'.I.-IIﬂI'I. En qué forma sirve mejor a la interpretacidn del mismo, de
SUS propios movimientos ¥ procesos, Y de qué forma la medicidn pucde

W

1L W HITROW, & 1, Tieas i ”..H..v:._ Tl evralurion aof ooe geaven’ eermenens o dimi
anid el peespeciieg, O lond Unkbversits Prees. Traduceion (159907 L) tiempo en In
Hisona Barceban, Ceftica, 1988,

LE '-l'ii'.|'|'. I Moria e sesnedn, Turlae Giudd Einoud], Trodueeion | 1991 £ anden de |s
ingimarin. Fl Gempa comue insaginario. Bereelona. Mdas 1977



confumdirse o wentificarse con la nsturaleza misma de esos procesos.

En 1 vida cotidiana, los esquemas conceptiuales que & van forman-
doy participan v de ezas dog verlientes sobre a conzideracion del tiem-
e 2 nasmo v s medida.

Pern o siem pre, aungue necesaria, cs una relscion inocente.

Dx bn musma forma que [n concepeion de la vida se expresa en parte
en I fennn en que se realiza la medicidn temporal, el camino puede ser
inverso. Asi, las caracteristicas de la medicion temporal elegida: el re-
faj, el movimiento de diferentes astros..., puede acabar impregnando la
comcepcion temporal bisica de las personas y sobre todo de aguelkbis in-
vesligaciones que intemtan comprender loa procesas tlemporales de Tog
seres humanos

i el medio cultural en gue viviinog heay, el uso primordial del relog
¥y tl cabendaria, i présencia casi estresante del cdmpulo convencional
del tiempo, hace que esas cropometrins se confundan a veces en sus ca-
ructeresticas con el fiempo real de las cosas v las personas e incliso aca-
ben dominande les ritmios naturales. EF instrumento de medida se toma
par &l shieto medido. De forma que, como seilfalan algunos investip-
dares, hay individuos, niflos o sdolescentes en especial, aungue 1:'|||'||1TH.E||
adultos, gue so saben deslindar ¢l tempo real de la vida, del tiempo del
cromdmetro. Y no eaen en e cuciby, no |.:|11r||1|'|r;'|1|:|,|._'4|I quc la cranoavel i
&4 1NA COnVene ik,

¥ es gque ol concepio de duracion no es connatural al ser humano en
su hacimients, Es como los demas, un conocimiento que se construye i
lo largo de la vida, con acierios ¥ errores, pern cuva existencia, mas o
mienes confundidy, be es imprescindible. .

Los griegos distinguian muy bien el tiempo del crondmetro; Crones,
del tiempo de la vida: Kairds, Sin embargo, de estas dos expresiones, la
primera, cronos, ha llegade hasia nosotros en solitario, v ¢ Kairas se ha
perdido al pasar por el latin y no lo encontrames ya en nuestras lenguas

I-:- r1'|.||'|| '”. |'...l'|'|.'. qar ! l.|}?.||.£l\.:n'|.|l| o .'u CEAMGEIETARTE CRErT |'.'I BT id {1 |9'\;|-
ris. Yrin, 19

PIAGET, 1. Le developpement de fa sovion de bempr cher Peafiv. Parls. ELLF Tem-
duccifn {1974 El desyrollo el nocitn de licmpa en ¢l nito, México. FOE 19496
WESShA WH, A L v GORMAN, 0.8, The PreERa Frivripnee af Tiare B York Ple-
imitit Prom [ 577
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derivadas de 1. El profesor E Jaques, en su obra sobre ¢l Hempo, ex
plica esta pérdida de una forma sugestive, "Tambien ex inferesomis se-
sl que cromos fa sobrevivido por fa via def latin en jodas lax lenguas
romeRces, Rueniras gue kidroy guedo en clevie modlo atascode v o1 ex-
clsivo del griego eldsicn. Eve atascamiento Hngiilsrice reflefa ._:-|' hecho
el g wos sentines mas comoder en fo cronclogio sin dimensidn afec-
fiva gque en o experiencio mos omgastiosa del fempo goe sitia en un
primar plane lay imtenciomes v lox propdsitoy del hombre, con las cone
Flgwientes alternamoias de éxito v frocase, catdstrole v removacidn, vida
W apere ™
silo en el lengunje cotidiano ya gue, @ veces, =2 da timbitn en el ambi--
i cientilica

Efectivaments, la construccehn de o idea de fewmpo =g renlizn tnm-
bidn o trvés del conocimeento cientifico, mas complejo.

Asi, el pensamientn del profesor recibe tnmbién de ella su atimento,
Podria parccer que ya, con esta avuda, las confusiones deberiun desapa-
recer, nestableciéndose In distincion con wda claridad, Pero el conoci-
macls cienbifico no e s una crenckin del ser humano v, como ml, pun-
que mas sofisticado v mas ngureso en sus planteamientos, no por ello esta
libre de errores v confisiones, pungue tiene |2 nmenss virmed de recons-
|:|'I|il"l"\|1.I a 55‘ I'||'r1.|'.|:| CaamsLan]ernele I'.'\-C|E1 Es ung carpcterisisca |'|L||: &5 Gon-
natural ol ser bumano v que no debe alammar a os profesionnles de cier-
tas ciencias, por el temor de alguna "debilidad ™. Afecta o todos ks camipos
del penzamiento v permite rehiscer sempee desds nuevis perspectivas, de
furma reflexivi, deconstruyendo v construvendo nuevaments

Asl, desde siempee, ln comprension de ln temporalidad ha sido un
problema que ha preocupado a los pensadores v a los clentificos. Y en-
ire ebios, también a los hostoriadores, que han tenido que eeMexionar so-
bre ko naturalexa del movimienio de Lo Historia, de las acciones ¥ los
acontecimientos del sér humano en el pasado, % sus diversas aproxim-
ciones s0n las que moneja o profesor, de forma mds o menos explicita
y & veces confundida con sus propias percepeiones intuitivas, cotidia-
ms, oe la tempoealicdad

Tal vez ln rlér'du:l:l i iy distineide b 2ida i'1'|p.1r|nr1||:-_ Ma

1L JAQUES, E Lo ferm ded Hempo, Huenoas Aires, Bareelma Paidos Stadio (prime-
ra ediciin &n inphds 1903, 19684



Come es natural, esta concepeidn de los historiadomes i padicipado
de las conceporones mis generales sobre el tiempo mismo, planteadas
par los grandes sistemas del pensamicnto,

Incluso podemos decir quee hista lnales del siglo X1X, v sohbree todo
en el siglo XX, en que el tiempo histoneo se plantea como un objeto de
estudio especifico, las concepeiones de Ios historindores, por 1o general,
lsan side devudorus de las grandes conceperones de filosofos v (sicos bd-
sicaments

Asl, I congepcion newtoniana de un tiempo exterior v objetivo.
compartida por fildsofos v cientificos, ha tenido un poder indudahble en
la concepeien de b temporalidad listdnca wiilizada por los historiado-
res en sus andlisis del pasado, al menos hasta el siglo XX, El profesor
Ciro Cardoso analiza esta coestidn en un capitulo que titla precisa-
mente: El tiempo de las Ciencias Naturales y el tiempo de la Histosia,”

En wnn afiniacion compatida por muchos mas, afirma que, aungue
la categoria tiempo teme wia importancia primordial para los Iistoria-
dares, esto no les ha conducido a discusiones frecuenies de tipe tedrico
o metodologico entre ellos. Y, por 1o misme, dice: o concepoidn de
Newron aeerca de tn oo “obsoluto” que existe en 50 v pov 57 s
conn duraciin pura, dependienienente de los objetoy materioles v de
foy ccemtecinionios -0 sea. fo concepoidn del tempo como uma expecie
de. substancia, defd sw elle en la ciencia y en los debates filaseficos
afiramite mas e dis .'-..-.uurr.'.'. Ly POSICICNTES deminirries entre fow lilgio-
riadores hosta mediagdos del siplo XX —posivivisene o idealivsme hisiori-
eista- en fo g s reflere al Slempo, estaban deservrinaday prr fos de-
bates enire las ideas mewionkomas of respecte v la eritica de Konr"* E)
tiempo era concebido poes coma un contenedor extemo, medible v ob-
ietivo, o que esti "antes de las cosas”, donde ellas se colocan v se or-
denan, componiendo un todo que solo asi cobra forma,

Y aqui empiczan [as prandes complicaciones yo que, ésta concepcion
temporal s¢ recoge cfectivamente en algunsa corriente historiepgrafica de
finales del sighs X1X, ¢l positivismo y también el historicismo idealista,
de gran impacto v permanencia profongada en las concepeiones episte-

15 CARIDNSD, Cirn FL S Jnimidicedi &f trchupie & fa dnvertigecide htararige, Capl-
tula & Barcelomg. Critlen. 19381
Ih, U, e pig. 195
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mologices mas difundibles v wiilizadas en la docencia desde entonces,
Y esto es asi, porgue esta concepeidn temporal permancoe subvacenle ¥
no explicitada, de tal forma que aparece incluso en agquelles profesiona-
les churamente contturios a los postuliidos mis visibles de esta historio-
grafia decimondnica. como pueden ser su preferencia por ol aconteci-
micnto, por el tempo corto, por los hechos politicos en especial, fuern
e tode otre contexto econamicn, social o cultural, o su creeséia en In
ehictividad 1otal de la nareacion histdrica de estos hechos con fa diica
condicion de ser ficles a Ins fuentes ¥ a fa meta de contar las cosas "ol
ORI DEtrHERen ", 21, el

El impactes de la historiografia positivista es bien conocido. Significa
un momento il de la concepeidn de la Historia, con grandes acierios
y grandes eriores, cuyo empeiio mits importante se concreta en el intento
encomighle de sscar p In Historia de su posician de segundona en ¢l cam-
po e bos diferenies saberes, Encoiniable g6, pero peligroso en la forma de
comleretirse, vagie se elige el camino de plegar el saher historico 8 1 ca-
Fscierislicmy gue, e edos momentos, definen el "verdadern saber cientifi-
.._'|;|'. | t-.'l.‘i 0§05 de o comunidad |."|-:‘.':I.1i1-|1.‘::|. |||:i3.||'.i|. ¥ -;lnl_' |.1. .ﬁ'l-i_'iu'ﬂiu.l o e
neral, La exactitud, la necesidad de comprobar bos aserios por medio de
pruehas documentales, va gue ne experimentales, [ bisquedn de una ver-
dod imcontrovertible v seguwm, que si oo Hega a fabricar leves universales,
como las otras ciencias, al meros s¢ pone como meta la bizgueda de [a
wersion abyetiva v ana de la Histonn como condician indispensable de
su clentificidad, ele,, et Todo ello son condiciones gue I moyoria de
kg histonadores det sigha XIX so plantean comao dnico caming para situir
a I Historia entre los demin saberes cientificos en condicion de igualdad,

El esfuerzo fee de amplias consecuencias y o €l se deben muchas
conguistas, Sin embargo, afortunadamente, las discasiones que siguie-
ron i lo lasgo del sigho XX han legado a consideraciones mas justas so-
bre la posibilidad de considerar el conocimeento historico como un sa-
ber impartante y creible, Gl par el ser humano, sin necesidad de pasar
por lns horcas caudinas de la cientificidad decimoninign v sin trakeionar
sus propins caracteristicas, sus formas de investigar v de saber.

Hay que decir por olm parte que la misma idea de lo que son las con-
diciones de cientificwdad han cambido exirmordionriamente  de enton-
crs i hoy v que la Historia no necesita buscar en ningon otro lugar, S
na en si misma las condicicnes que ke penmilan obtensr fa categoria de
conocimicnto —como decia P Vilar- “"razonabic”,

k!



Sin embarga, esta loma de posicidn de In historiografia decimonomi-
ca, mas eno zada en el postulado positivista, tuvo mucho que ver con la
gestacion de una cierta concepeiin del tiempo historico gue ha perdur-
do, impregnando a veces otras comrientes historiografions, diferentes en
“g ifereses v en sus andlisis, Y sobre todo, esa estruetura, esa concen-
cion de lo temporal se ha deslizado en la docescia, universitena o no, ti-
fiendo n veces analisis histéricos que tienen en principi pretensiones
temas de estidio moy diferentes

Electivamente, la forma de entender el tiempo histarico en el siglo
NIK hene gque ver por un lndo con: la concepeidn genemlizada de In Fi-
sici newlonitng que hace del lempo una categoria oxterior @ indepen-
diente, con exisiencia propia, ¥ por odro, con las exigencias de exactitugd
v crenteficadad que [a Historia se propone en ese momenia,

En estas circunstancias, las caracteristicas de la medicion cronoldgica
Lacthtaron b concepeion del tiempo histoncs, coma un empo obpelivo v
exteriar, Su entidad propia e independiente le penmitia ofnécer un marco
neutral, por encima de [as posibles inerpretaciones de la dusacian, copaz
e gnrontizar ln objetividad del conjume. Y su universilidad por tanto.

Sus carscleristicas molematicas ofrccen una gacantia de cerleza, de
expetitud "cientifica”, una version mis respetable gue las subjetividades
propias de una dudess interpretacion de doraciones v ritmos historicos.,

Cuenta también a su favor ln fcilidad de su comprensian y de su re-
prescitaceon grafica, su cominicabilidid,

au tacilidad para ser mampulade v dividido marcando peciodas cla-
ramnente delimitados desde hitos identificables con precizion, Fechns sin-
pulares que comesponden & aconfecimientos excepcionales, "permite”
converlir by confisa matenn histbrica en un imaterial imitlenble v suscep-
tilile de rigurosa ordenacion, tranguilizadora. Aungie, —como dice Ches-
nesux— "EY fido hixkirico ex diveontiown, heterogineo. Irversawenie ol
Heripws cismiico que e con la implacable regudaridad del mavimiento
e los avtros, imversarerte of fempo “civil”, refleio oe exe PRI Cig
et i frovds o oy oftos 3 fos dior ofed calendario, ef v s Atdrico
read puede dilatarse y comroerse”. (Lov subrayndos yem nuestrog), "

1T CHESHEALX, L jhecemus bl masa del remsmle™ A& prigesdo de |3 historiay de
I |t imbores:. bl ici-AAmd i sl Yerstiuna, po |55 {primer edicedn en Framecs

(19T, Paris, MAspen)

En esta concepeion, lo misma manera die marcar los Hmites clara-
menite desde un cero, desde un origen hasta el final del procesn, e pre-
seie ordenando los acontecimientos en una marcha linesl e jrres ersihle,
porecen reflejar sin discusion posibie la misma marcha de lo Histora,
Esto fnvorece algumas idens, entre ns cuales destaca ung forma de on-
tender b iden de progreso como algo linesl, necesario, universal e irre-
versible, acomodado ol mismo discurrir de los sios v los siplos v acar-
dade edemds con una vision decididamente evrocéntrica Lo sensacion
de plenimd, de tiempo completo que produce este tiempo exterior, con
wi principio v un Onal claro para todo &1 indece n la tentacion del "dis-
curso sobre la Historia Universal” v o las trampas de la periodizacion de
validez universal, aplicable a todes los procesos que ocwmen en ese lar-
go discurrir. S agrupan pues en cada periode procesos dislintos que en
resfidad tienen j'!-rjl'n_'|-|'|il:1x:. (imiales confusos quE 5& SUPCTPONED & 0O, 50
separan, o se detienen micoiras oiros ~.'='g|,|u|| ¥ CuUviE elnpas no coinei-
dein, siendo sus durnciones de muy distinto tipe. Sin embargo wodos ellos
se erdenan snbiamente en lo que Chesneaux lhuna con acieno
pas del cundripartidismo histérico™, "

A-saber, | periodizacion en Edad Antigua, media, modema v Con-
[EWIPOTLEED, GUE N0 [BOF Coars encional ¥ denunciada esti menos [IFg=an-
e en ln ordenacion |L'4_.'||| de la ensenanza de In Historia, en programas,
profesorado, citedes v contensdos,

kas trinm-

lods estas caracteristicas, v alguins mas, encapn bien con las for-
mas de investigacion, con los objefivos perseguido en tse momento

Asi, el tiempo cronoldgicn, el crones, se adecua perfectameante al tro-
tamiento preferente de los scontecimientos, Y deniro de ellos, los he-
chos politicos, cuya ubicacion temporal es posible con un alto grndo de
frabilidad, de "ohjetividad”, dentro de un marea eronaldpico exacto. Las
posibilidudes de ofrecer hechos fechados incusstionablemente aparece
coOmo una expresion de In nueva ciencia en aras de la objetividad v 1a
exactitud solicitada, ¥ Tuern de los "devaneos interpretativos”, Sin duda
ninguna la simplicidad de la linealidud cronologsca permite v facilita es-
tas seguridides. El historiador desconfia de todo aguello que no pueda
probar con documentos en su nuevo |aboratorio, de forma que evita

ls CHESMEALN, ) Opochi,, p 97-104
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cucstiones econamicns ¥ sociales de amplio aliento v dificil periodiza-
cidn v establece conlo su terrepo habiival ¢l archivo v os dates fecha-
blics. Una gran aspiracian puesta al seevicio de unm objetividad absoluta
amparicks bajo ¢l manto def documento v la datacion, Nada mis "obje-
tivo" como materia de conocimiento que el tempo cronolgico v sus fe-
chas. parp ser nvestigado y comprobado en los documentog.

Fero. alortunadamente, las cosas que hay que saber de nuestro pasa-
dao, la materia de la Historia, es mucho mas compleja. La histonogrmfia
del siglo XX, cast en pleno, refoimand ¥ revisard esa forma especifica de
abjetividad, ahondanda en el conceplo desde obros supuestos. Asl, Ma-
rrods, Carr, Schall y tantos ofos reioman el problema v advierten el pe.
ligrir de esta forma de entender la objethvidod.

Peer iiltimno, la malla cronokigics desde su utilizacion positivista plan-
tea orn problema importante: el disewrse cronokogico entendido de es-
ta forma lineal v objetiva, contriduye a configursr unn manera de con-
cebir la explicacidn histdrica. De il formaz que la explicacion se
compone de wna cascada ordenada de caussis ¥ electos gue se suceden
en una mismia direccion, lincal ¢ iveversible, como la cronologia mis-
mi, La mterpretacion del pasado se hace desde una narracion oronolo-
gica cuyo desgranar de fos acontecimicntos constituye por si misma una
exphicacion. El orden interno de la cronologia, de L medicion conven-
cional, se convierte asi en ¢l orden de In Historia ¥ en su dnica posibili-
dod explicativa.

Alortunadamente. Las discussones posteriores sobee la explicaciion y
la interpretacion histdrscas nos ofrecerin otras muchas altemativas.

Lo cierlo es que la experiencia posilivista "hay que contar las cosas
tal como odummieren” manificsta un deszo encomiable, comn deciamos,

19 MARROUL FL D fr presiaianice enosigie, Poris: Seail, Tradeccion (1986} E1 ¢n-
rEsnmicntn Bisgdricn, Barcelond. Labor “La teorin de In vepdod histoeie s B desvindo
Ushide ul simplisma de los positivisias, v aln despocs de tantas neaccinnes. sigue [oda-
wan i de formoba por @l e puestn en unos iénminas que i lesae &l ermor Desvin ern
alinees n Ti Historia crne bis Clencias dy In Nohirslese deivin o Bacer de Iy ahjetivi-
vkl el erbterid stpremea v en clemn sentido tnicoe de ls verdad™, p, 63, 1957,

CARR M, Whar & Histary? Londres. Traduegidy (19635} Qo o I Historis™ Barce-
lami, Sels Bormal, 161

SUHAFF. A, Hismire o viried, el s | ohijectivité de lo connatizance historipes. Pi-
ris. anthropos. 1471,
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de alejarse de muxtificaciones rominticas v acercar la historia al canipo
del conocimicnte rigueso, Per, o la ver, por amor de ese dgor enten-
dido como exactitud comprobada cn las fuentes, alejn ol historiador de
aquelias investigaciones mas sustanciosas pero mas problematicas, don-
de lzs fuentes juegan otro papel y el historisdor timbién adn sin perder
el rigor el deseo de rigor v verdad. La rigueza de |a interpretacian su-
curnbe en wms de la tmnsenipeion del archive, sicmps 2 en busea del de.
talle, de fa minucia que puntualiza. Historiadores como Halphen nos di-
van, en pleno sigle XX, cuando lodo esto se pooe ya en cusstion
ubietamente, que .. basta con dejarye Nevar en civrta manero por fe
decumentos, leidox una tras pivo, tal v conto se nos offecen, para asis-
e o recosirnce lon anfimiiricon o fo oo de fos bechos ™. Eva cas
ehena viewe ovdenmda vin disds divde saoamivenen fomicn rderma 3Vl re-
comstruccion g of lo que se protemde, no necesita vaxt intervencion
o poete ded hivkoriaoor, siva como e fiel framseripio, Ev g recorizs-
frwccian Tailonatica ™"

La concepcion simplemente cronoldgica del tiempo histdrico ofrege
pugs muchas ventajas a la propia concepeion de la Historia de la segun-
da mitad del XIX v aveda a modular mejor algunos de sus supiscstos
fundamentales. En especial su concepeidn de la objetividad, del rigor
eaentifico, de ln explicacion histérica tnica, ¢l uso de las fuentes, del pa-
pel del historiador, de |a importancia de los acontecimientos politicos,
de la forma de periodizar, elc., eic,

A, en el sigho XIX este esquema general de pensamiento histdrico
Liwn upa de sus traducciones mds el en los producciones de gran cala-
do de la investigacion histérica conocidas come las "Historias Genera-
les" que, digamoslo de antemana, ayudaron a conligurar unn percepcion
socinl de la Historia o traves de las enciclopedias escolares, 1a divolga-
cidn cultueal v la pintura ¥ la literaturm histdricas.

Bajo la improsta del picionalismo decimondnico parecen una serie
de publicaciones enormes que pretenden abarcar en sus nUMEROs0s vo-
lamenes la historia total de una nackim v hocerse cargo o fa vez do ox-
plicar qued o3 eso nacion ¥ como s¢ ha llegado a serlo.

Z HALPHEN, L. Introduction d | Histoire. Parks Ffacs, PLLEFS o 50 1540,
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Pero s tolal en Tos Himites tfemperakes que manca, de principio a fin,
niv &1 ks femas, procesas o factores que analiza, No ez o Historio fotal
de la Escuela de Annales o de b histariografia e general del siglo XX

Ni g decir tiene gue In verseon se prefende ohjetiva v por tanto in
ppelable, fundpmentads precissmente en on recorids exhsustive del
|I:I-\.:I-.|'.l nEcicnal "desde los |'|:'|'|.-J:I'||.'.¢. haiata mestros dins". Las mds de las
vieces sin embargo no estd sine al servicio de T justificacion o la con-
denn de vna politics en el presente,

Asi oeuve con lns Histonias Generales publicadas por B, Lavisse én
Fravicin o on Modesto Latuente en -Espafia, por ejempla, o con las
apartaciones de H. Taine v tantos otros,™

ko elins, I dificultad gue supoie la reflexion sobre los procesos, los
diferantes ¥ complejos procesos de In Historia, ha sido sorteads seo-
pitndose a las earcierishens del EEqUEMID lemeen | eromoldgion, al cual,
COMo Wi VEIEOS Sk ||:'|||'||'||.‘I'| s iz :1eii|._.:|I:| un |'||'||.|-£r |.-:'.:|:||i|.':|1i1--.:- Préan =1 11s-
miee. Avngee en realided, come sefiala el profesor Jover para el caso de
Espaiia, “La "Wistoria peneval oe Espidia® comma genero hivtoriografico
e ot prodagoninia, T nociin expafiols, Cuyas avalants soer presenio-
i ewr ot relata sepiido, pormenorizadn, ormicomprensivo v wlobal
detde dax origenes hasia o fromtera o oy comfemporaneo. A kora biem,
prese @ 5u exfierrze de documentacidn -wds o menos exigente W amgplios,
det stk gevverad no ofrece wn relitlo aséptice de fos heehos. . la espe-
cie e Hiklia secidarizada, de librn moelonal el gl o efencia, Naomodo a
dcaipar wn leEar pegferente en despachos p biblinfecas de los clases me.
i y Wiy "

Este relato verdadero de bo gue "realmente ocurrsd”, se pretende puss
ohjetivo y como tal el inico posible, yo que responde al mismo esque-

21 Wer box doce wvoliomenss de LAVISSE, E. Lilisralee gfademle o 11 sefele d nor
ymers, ahra colectiva l\.'l\.'\lcll.'il_.';l\.‘lu'l con Blimbapd; o los diecisicss vollimenes e LAVISSE.
E L'Histnére dié France [astnle depuls les origioes jusqu'a la Revihition. ¥ tambidn
los areinea yodansenes de T priment edicion de EAFUEMTE, M. Hisiorin: penerol de Es-
paiin deste log Gempos. primitives basia nuestrod dias, apucerdos enire LES0 v THET.
LAINE, . 4E q-.' G- |"I'.l'-'\l_l fiimd e e |'.1"I_|-_'.'|||"\.':|'|' Ly Frenpa o

I IOVER SAMDRA; 1 M® Cureders o pme insivesn @ rdal, TETH-1874¢n Fo
ni Ahierta ¥, Wadnd, po 1-22. 1944

ma del acontecer histbnco, Cunlquier otra forma de temporalizacian
aparece como fnfo del siuhjetivisme,

Esta suplantacion tiene pocs una serie de concreciones, como hemas
apuntade ya. Asi, por ejemplo, para esta historografia es necesario esty-
dimr el total desarmolio de la Historin como mn solo v magno proceso, eo-
hevemte v linenl, que parte de sus origenes mas remolos v, paso a paso, nos
conduce # uni explicacion cumplida del presente o del ser nacional jn-
cluso, Los diversos cambios de ese ordenado proceso dnico s refllejan en
Turl'-::-dn'. concrefos, en edades ‘IH'II:I'.IIHI.:'IIﬁ_'.l:i. CEIYIS crncteristicas il.llf.'lll.'n
abstraerse v servie de teldn de fondo a los diversos acontecimientos que
ien ellos ocwmen. Estos se explican a tnivés de fuentes fidedionas v en sy
encadenamicnto nafural de causas y efectos, En un moniento determying.
do, por mor de we seontecimienio excepeional, vasian su rutiho v con ello
comienza una nueva edad, que tendr su fechn de entrada v de salids

El que esta descripecidn provogue la sensacion de concepeiones su-
peradas no destruve In renlidod de que adn hoy 5 4n exguenia bien vi-
Pk en ls programas ones ewcolares voen o formacion del profesarade,
Asi, la capacidad explicativa atribuida a los origenes, In linealidad e
irreversibilidad del proceso dnico, ln coherencia e asegurada por
el orden en cadena de los acontecimientos, el caricter scumulative v na-
tural del progreso, siempre en dircccidn hacia el presente, In periodiza-
cion en cdades, la valoraciin de cieros hitos fechables, la manipulacion
numerica como tnica dificulad de comprension del tiempo, ¢l prurito
de la exactitud ¥ I objetividad de una forma especitica, son camcleris-
ticas de un enfoque historiografico que identifica la concepcidn episte-
maoldgica del Gempo historico, con las caracteristicas de su medicion
convencional, croneldgica

De forma tal que estas caracteristicas han acabado impregnando ¥
definiends pora muchos el tempo real de fn Histora, de sus procesos
multiples ¥ complejoes, que desde liego no son lineales m ireversibles,
O siempre en progreso en una direccidn, ni n siquiera fechables con
exactitud, o susceptibles de parantizar una periodizacion inequivoes v
generalizador, vitlida para iodo lo que ocwrre entre lHmites. 5§ es posis
ble r'|j.1r o fecha de comienzo de wna guerTa Con una “cierta” exectitud,
0 el comienzo dé on retnado, o de wn geeecdo intemacional, &% meEnos
posible situar 2l comienzo de lo formacidn de un grupo social, ¢l final de
una crisis economica o los periodos de cambio de una mentalidad colec-
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tiva, por gjemplo, ¥ mucho menos es cierto que puedan explxarse por el
subo hecho de colocar las cosas —incluso los dogumenios— en orden.

Maturplmente Ly interpretacian del historiador necesita caminos mas
complejos. La nueva forma de concebir of estudio del pasado en la nuc-
va histaria” habed de revisar necesarinmente esta coneepeiin desds otra
forma de entender la temporalidad de los procesos historicos, ya que, lo
quee era un instrumento magnifica de apoyo: la medicion cronologica, se
lia convertido en el ser iismoe del ticmpo historice, sehn eseondicin ras
&l v I ha prestado su mstro, de la mane de wna concepeion historogra-
fiea que no ha reflexionads demasiado sobre |a naturalza de los procesos
de la Historin, de lo naturaleza v las caracteristicas de su propio movi-
miento, Es lo gque Michel de Certeau ha denominade con toda propie-
died: "L clironelogie, ow fa lof masquée del Histoire""

Ley oeulta cieramente, enmascarada, que ha impedido hasta 1a mip-
tura del siglo XX un debate epistemalogico en profendidad sobre el
Liet oy que, ain despuds de €1, perdura en el pensamienta socinl, e n-
cluso dentro de la comunidad docernte.

Los nuevos temis que alreen a atencion de la investigacion histori-
canen ¢l siglo XX, plantean de inmediato la necesidad de reconsiderar L4
temporalidsd hisidcia, ¥ poner en cuiestion esa concepoion tefal, fincal
v explicada por su mismo orden cronologico.

Las confusas relaciones que I investigacion Ristorica del XIX b
mantenide entre orden cronoldgica, totalidad del proceso historico y ex.
plicagion, han operado oscureciendo ln necesidad de analizar v com-
prerder profundamente las camctleristicas temporales de la Historia, su
naturalers esencialmente diacrdnica, la de sus propios procesos, la de
sus propios movimientos, [ de sas cambios, sus acelernciones y retro-
cesos, sus ritmos trepidantes o su fento discurrin, fan importantes poara
comprender ¥ pamm cxplicar la Histori. La confusion, o identificacién
Jingiisticn v conceptunl es tal gue cuando se guicre hacer una reflexidn
sabre los peligros de |a identificacion emporalidad-cronologia, cunde la
alama,

27, CERTEALL M. e Lovrture de "Hissalte, Pres Gullimend, @ 104 ¥ 6,
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Y en consecuencia, & dificulad real de comprender In naturaies
tempornl de los diverses procesos de la Histonia, ba sido sustitida en
lis aulas por [ tares mas sencilla de conocer v atilicar In medicion cro-
noldgica. Ambas eosas son necessrias, pero cada una tiene una funcidn
v unas dificultades diferentes.

Curibsamenle nos encontromes oo pml:t]muE del mismao fiph en
ofFas materias, como por ejemplo la que los prefesores de matematicas
advierien unte alumnos que son incapaces de comprender conceplios co-
mo longitud, superficie o capacidad. pero que operan bien con sus mes
dicioses respectivias, os decir que conecen la manera de usar el sisicma
méirice decimal. Y por ello resuelven ciero tipo de problemas mecani-
cos. pero o aguellos en gue el concepto deba ser comprendido. '

Todo ello tiene gue ver con la manera de presentar los conocimien-
fos al aprendizage.

En la docencin, cuando se intenta instruir sebre el tiempo hisiérico,
sz prosede a instruir sobre 1o que ¢s un decenio, un siglo o un milenio,
s celogan sobre ¢jes v expresiones grilicas, ¢ aprende o hacer subdi-
visiones o hien se instiuye sobre fas pequeias complicaciones de contir
los afios en forma distinga sepan se sitlien anics o despoés de Cristo. E
incluse a veces seinstruyen sobre las distintas eronologias seeln se wti-
lice Bn cra cristiana o la musulmand cuyos limites y mediciones difieren
algo ¥ complican un poco las cosas. Sabido esto, parece que compren-
der lo medido es taren feil, alge que vendra por si mismo con solo acer-
carse o los hechos, Sin embargo, para que el adolescente comprenda de
verdad los procesos de b Historia, es preciso que acceda al conpoi-
mienio de conceptos tan mportantes como ln distinta naturaleza tempo-
ral de wn acontecimicnto o del desarrollo de una sociedad, o los ritmos
diferenses, o In simultiseidad, los estancamientos v los cambios, la
acumulaciones, los retrocesos... El aprendizaje de la Historia implica
que ¢l adoléscente pueda acercarse de forma progresiva a la constrac-
gron de esbos conceptos lemporales, conceptos basicos, que no puedén
asimilarse en abstracto, sino a traves del estudio de hechos v procesns
de la Historin, pero que deben estar previstos en la preparacion de lo en-
sefianzi, dedicandoles tiempo y alencion, porque lo cierto es que, en el
mejor de los casos, conocer la medicion no resuelve el problema de la
comprension de fa temperalidad historica,

A estas alturas parece ya innecesario ingistir en que ln téenica crono-
logica, como tal, es un instrimento que hay que enseftar en ol aulo, Pe-
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v o hay que suponer que eso sustituied la necesidad de adentrarse e
la compleidad de 1a temporalidad de fos hechos histoncos ¥ ef su ex-
plecacion .
Mg ue g5t diferencia |:|:|.|1:|}E1‘:|i'|r.ﬂ il .'lpdn E_H.'-h:lhh &n ah!-i!_lillftl:l hany
rchias tnreas escolares que reflejan ideas implicitas sabre el tiempo al-
a0 mis confusas. Asl, es cormiente que antes de intciar el estudio de una
soctednd o de un pais, seofrezca un esquema cronelbgico, parm gue Son
&l el alumno resuelva el problema de ln 1|:|11pﬁm1idnd._ o
Antes de conpeer 2l proceso, e5¢ esquEma am i DENe NingUn scii-
tido para el alumne. Aquella duracion y aquelia perindizaciion po le di-
cen nada, porgue ro es independiente en &l misma, ru:_ul:ml. y depende
de criterios de periodizacion que surgen de la forma de interpretar aquel
procieso, que & debe comprender. A medida que el prowesD 58 il enlens
diendo, usar un cje pard Feorganizar ¥ represéntar graficaments Jo que
acurre en él, puede ayudar al alumno. Entonces, la apayatura ':'".".L]Iﬂ'
giea tiene una ulilidad especifica, comao instrummnento de n:n_mum:.ﬂhll_l-:lnd
griifica que sirve par consolidar la n:n'.npumiiqlnd entendida. ¥ el liem-
o histirien se construye desde el propio proceso. _
Robert Rerkhofer cunndo estudia by temporalicad historica, propone
e un momente conerét, una forma de transcripeion de Jos diteremcs
ritmos de la Historla en ejes cronolbgicos no convencionales, a fin de
rellejar mejor Ta periodizacion real. Bs simplemente un gjemplo explca-
tiy o, numen una propuesia escolar, en la que sefiala que, deade el |'|II|.||'2‘I l:!u
victa de Ta densidad de los neoatecimientos en una época de ln Historia
anreamericana, el eje cronoligico convensional seri distinto del que él
considen la representscion real del ritmo de los nconfecimicntos.”

Asi ¢l eje convencional del periodo §647- 10D serin;
1607 I TR i776 1800
micntras que el eje que reflejara un analises historipgrafico podria se:

16ilT 1763 1776 I &IH

0. BERKHOFER, T F A hehavioea! spproach to histoical anabysis. M. York The Free
Tres, p 2300 1971
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Asi I perrodizacion tendriz una base historiogrifica mas real que la
convencional o matematica

Por fortuna, Ta ruptuns epistemologica que ha supuesto In iivestiog-
eiin historiogralica de este sigho ha permitido poner en clom u|g|,|_1|“
cosa. Y serin convenente que ol estado actual de los conocimientos sa-
bee el tiempo histérico se pusieran al alcance del profesor en formacion.

Precisamente las novedades en In forma de concebir las duraciones
de In Histores, han estado en ¢l centro de los eambios en la forma de
concebir su éstructur epistemoldgica en general, sus formas de investi-
gar ¥ de elegir sus temas de estudio,

Hay una buena cantidad de obras esclarecedorns que se ocupan de
analizar las difienltades conceptuales del tiempo y en especial las con-
fusas relaciones con la linealidad de la cronologia ®

El testimonio de Pomian es elocucnte a este ‘respecio, analizando Ia
postura de historindores v fildsofos de la Historin del siglo X1X gque con-
cebian el tiempo histdrico como algo lineal haciendo de la cronologia
un marco privilegindo en el que bastaba simplemente con siluar los
acontecimientos par explicar a la vez el devenir histérice ™ No obstan-
te, es necesario decir que esta historiografia ha producido beneficios im-
portantes a la investigaciin histhrica en general, aungue hay ln mayvoria
de sus formas de hacer o temas de estudio se aborden desde perspecti-

25 WHITTRONW, €L L P Navsuegl Mrafosepdy of itme: |aondres-Edimaureo: Melson, Es-
iz Tibra praved un gram ks por ol estudic del tiempo v ilevd g ia foemacitn de k [ne
ferntidasl Socily lor the Sy of Time, cuvo primer mngreso s celebri en 19469, en
Abamanan, 1961

Aparte e los yo clindos en fas notas anleriores san tembién de mioris

EOVLALMINRL, S 4 GOODMIELD, J. Tl diecomery of dinme, Londres: Huschinson | 64
TRIVERS, H. The rivim or Befne: £ Sl of Tempovaline. N, Yark Pivlasespliscal La-
brary: En especial In parss [0 Time and Historny, FIRS £

Hiztony and Theory. Suplemensa o' Hisiory and the concepe of fime, 1966

Hince nlgpumos afios apanceld lambedn ke recapilacion de los andealos sobee e lempa re-
albendon po Panmiinn para ln Enciclopedis i entne 1971 y IURL:

POMIAN, K. Londee du teempa, Pavir. BULF Editions Gallimprd, 1984,

26 Le temps liduire leur senble évider, nllan de sal, 1l confére una nauvelic mpestan-
i i b ckranobogie dor e carscidie linlinéaire oo fail un codre o0 1] sdfin de sitoer leg
dwinements ponl menre a evidence In logique inseme du deventr hissorigue. 1 pemnet
dl"établir ure higrarchic des dvdnements, & privilegiond coux quian croil procire des
chanpemenis imeversihles” (el sbrayado e mosstrop, POMIAN, K, (1082, op ¢l p 17,
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vas muy distintas, Asi, las nuevas perspectivas desde las que se con-
fempla le narracidn, o al menos alginas de ellas son enriguecedoras,
hiy que sadvertie que fn defensa actual de la narrativa histoeica o esta
basada o Ins anfiguos supuestos v se inscribe en ofro tipo de discusion
sohne los estrgos gue en el conocimiento histarico ha producidao la or-
tesdonia estructuralista,

Del mismo modo que nadie podria asimilar la descripeion de un
ncontecimiento como lo haee hoy Georges Duby, de una batnlla en.eon-
cretey, con las retabiilas de la listoria decinosdm ice.™

En ¢l debate epistemolizics actual encontiames tambidn la critica
sobre To valorusion excepoional concedida a los erigenes, a la necesidad
de partic del cere total @n cunlgquier tipo de andlisis. Asi M. Bloch, en
una expresian gue ha hecho fortund nes hablaba va de "el idolo de los
origenes”, adviriendo del peligro gque significa sdentificar origenes v
cavsas, “Newrce ex malo comenzar con i mea culpa. Narurafpiente co-
rar e o Moo goe hacen o poveds, of privcipal fesa de investiva-
cicwn, et explfeacion o fo wnis prozimo por fo mics Tefano ba dontimado
o wruestros extudios hasta fo hipuosis. En su forma mas caracierisiica
eale st o Fa freber oo Jos listoriedores tere wn mombre: §o obsesian
die fow owigeney..,. sigrlfoa somplemente Tox principion " Civande e ho-
hier ale Jow arigenes Jdehenios emfender por ef comfrario lay connas?.,
Er el vocahilario coveieni. fos ovigenes son i covvienze gue explica,
P anirl: give hasta parer explican ARl radica T ambiguedod. ahi esia
ol peligro... Se trate de fay mvasiones germdanicas o de fe conguisia de
tgliterred pror fos wopmicisdies, of paseado ro fue empleade ion aciiva-
st pare expdicar of peesente moy g con o desienio o fustificarfo
mefor o de condearia™"

Efectivamente, la historigoralin positivsia a la gue Bloch aluda ha
Juerido consagrar los origenes comao b dmia forma de comprension de

7. DUESY, (0 Lo aiimmencint oe Bmewines, 27 fullled {204, Pare Gallimand. Tradugcidn
{1985y El domango de Bouvines, 34 8¢ jalio de 1314, Mookl Alianza. 1973

2, BLOCH, M. Imirenluccadma fn Hivora. Méxice Breviaaas del Fondo de Culiurg
Feondmice, o), pp, 27 & 28 La edicsin origionl éir frameds {199 dpmlagie. poair
[Tt i Mdner o Fistorien Parls, Armand Calin. Obme publicada, ilespues de su
nwerte, ooumeda em P24, meesinnde par e nazis 1952
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la Flistgrea v del presente, ¥ aungue la manipulacitn que ha hecho de
e5a relacion origenes pasado-presenie poeds ser demunciade. —<omo en
¢l caso de Taine v tantos otros—, [0 mds grave ¢s.que ha establecido ung
serdad universal sobre I temporlidad histdrien, sobre la forma de
adentrarse en el estudio de b Historia, de constrne W imlerpretacion del
pasada: ha fijado bos tnicos Hmites posibles, ha establecido una dnica
duracicn, total, de topologia prevista y uniforme v ha carscterizado el
tiempo de los procesos histonces como Tmeal & ireversibbe,

Siendy creto que infenfamos enlender el presaile, ponerlo en rela-
cidm con el pasado v atender a lo insoslavable temporalidad de Los pro-
cesns historicos, no lo os menos que In aproximacion que pueda hacer-
se desde estos principios no ¢s necesanamente fn gue nos propone Ty
historiografia positivista, .

Hay gue conswbermr que la Hisiona es woa [ooma de comocimenio
que intenta entender los proceses del pasado v para ello usa sus propias
armag, sus crierios de andlisis empoml, de perodizacidn, Hemos de
tender o uneg verificacidon de los asertog, pero noes Bl ereer que pode-
mos seialar deliniivamente una temporalidad objetiva v exterior sobre
Tin que e queps pues discusion alguna.

Sin embargo este e el oriterio gue ¢ trashice en las concepoiones
femporates mas generalizadas en la enseftinza de la Historla en la ac-
tusrliddad

Las punviralizaciones de Bloch son a weer en coemia, Y wmmbeén fas
de otros muches, Asi, de ls misma manees, Certean ha eriticado esta ob-
sesion por el diseurse otal, por el remonterse a los origenes desde una
eomeepeicn lineal v orfentida del discurnr stdrico: "l chromologie
Peestiele en o dernder resord Teoreeonr au ooncept vide of mecessain o'un
Pt zevn, origine fui fempsi indispensable o wne orientation, Le récid
frserdt adme e fowde o swrface de xoe oeranisaiion ceffe reference fiv-
itfale ef insaiaiseabde, comdition de poxsibilfitg de son Ristoricizofion,
s, Cnid W de Povigine" ™

¥ de una forma més contundente se promutcia Pomian cuando de-
fende el vempo propio de la Histora, frente a una concepeidn del iem-
por erpneldgico unifimme ¥ rectiling, un Bempe convencional marcado

I CERTEALL Michel de. Cqueln, pp. 197-10% 1975
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poi el "movimiento ¢iclico de log coerpos colestes®, En su PO %=
presicn, rec e paca kn historia s fhemps, & Bhfenr sux Henmpos™, oy
tiempns inlrinsecos de los procesos esiudiides, cuvo ritmio no e oni-
furme, no esti acordado a Tos movimientos de log fendmenas astroni-
mMicos, ¥ cuya topelogio no estd establecida de antemans, La cita og b
i, pers nos parece sugerente: "DVow wie conclision A TR T T
inpovtante. Dans la pratique des historiens, comme dany celle dey deo-
Hennisiey, fe feniis w'val plis aalmiE q m éconlement wrifierme o ey
Jreromennes cindics seraben plonges, foly fes corps dons e rividee
dond le comrant fex emporte tofours prus dotn. Lo jopofogie oy femps
west pas prerablie, donné une fols powr towies. Ce song Jos Process
ercticts i, par leur dérodement, imposent au temps ww lopologie de

fernrinee. "Le femps ™ wniforme of rechiligne, Fertsemie ped fes alwersses
ae wan grophigues o foes colonnes de dates de nos tables, ejou, dn afi
it de wile d'instrument qui permer dabserver ef de mesirer les varria-
thons e telle on telle grerrale . of de COMERIFET Cor verriaitony fes pmes
awy awres. Lo Vlenips " defind por le momvement cyeiigene dles TP pib
lexies on aar dex ozeillotions d'ur covtain cifcme, B'est poo e ey de
{Hisicive. Elle o son temps i elle, ou plutos ses teres a elfe: fes femps
sirinstgues dey processus étudids pav ey hisforiens o les dconomi

FEs, dfne ewlinner! o oo phEromeres ERSFIORRARLIGE IS D0 PRVE RGeS mas
des KiNgularitds de ces provessim eus-remes, des frainis o ils elangen)
i dlfrection, o lu eroissemeem fa chute, Hrmmobilité se suvecdddent bi-
e frirsieraration pendant le devnivr demi-sidele.,.en particuluer celle
i fe Hent ponr lindatve, camulaiiler frdversible™ (Los smihrayados son
iestnag)

La alugidm nl cambio gue ha safrido el concepe de tiempo de la Flis-
fore en el siglo XX se utiliza en contraposicion al concepto decimond.
nico ke estamos analizando.

Los combios en ln concepeion del tiempo histories —como adviere
Lardose—, se han visto favorecidos por los cambios en s misma CONCEps
cion del teampo de la Fisica de Einstein v di la teorda de la relutividad

Jumtis a gllos = formulan moevas conceplos de cientificidad gue libe-
i & la Historia —ella misma yu se liberaba por cse camino— de servis

U Podlan K Opegit o B, 1984

dumbre pasadas. De Forirn e b Historia busea en & mism su clentife
e icdad ||r-:|||i:|._ S8 Propras caracterisiicas como torma de conacimienio, ¥
el analisis de su Forma especifica de interpretar la temporalidad en or-
dien o emender los proceses de la Historia

Y es10 toma cuerpo dentro de un ambiente cientifico que facilita la
nueva concepoion del empo. De forma que, comoe dice Cardoso: ™ gl
historiador quizds es indiferente al efecto de dilatacion del t empn en bos
alias velocidades, pero su posicidn frente al tiempo poded reflejar de al
gun miko el hecho mis peneral de que la relitividod demostrd 1a in-
existencin del tiempo antodeterminado v externc a las LOSNS V PIOCES0S,
Ezo ocurrivd atn en el caso no haber lefdo jomis un libeo de Fisica"”. !

¥ se crea un ambiente favormble a la aceptacion de una CONCEPEIon
especilica del tiempo propio de la Historia, con una multiplicidad de du-
raciones que procede del andlisis de Jos diferentes procesos histdricos:
eeonomicos, sociales, politicoss, de conliguracion de las mentlidndes,
de los cambios en la vida cotidiana, en las preferenciag artistices o gas-
tronomicas, en las costumbres sexuales, en el desarrollo de instituciones
politices o en el establecimiento de relaciones internacioniles.

Estas nuevas concepoiones mo kacen sino reflejor ef debate que bos
mismios historisdores se han visto obligades a hacer o truveés de sus it
pias formas de investigar, de la justificacian de los temas elegidos v los
meétodos emplesdos

Bajor ln renovacion de la produccion hisorioprificas del siglo XX,
Nuye wna reconsideracion del tiempo histdrico v de epistemlogia de
la Historid on general, ™o es solo un asuiio de "nuevos temos”, sinn
también de “nuevos problemaz” v "nuevas enfoques™

Log grandes debates mantenidos én tomo 4 o Esuela de Avnales o
en lns mierpretacione: marxistas; los debates en tormo e la relacion en
tre ko Historin y otras ciencias sociales, en especial le antropologia v la

sociologia, In gran polémica del estructuralismo v wda ln abendanie

b CARDOSD, Cira F 5, epocil, o 21

L LE GOFF, Iy HORA, F. Faine de I Hisroire. Nonwamer pralidenes. Nouveltes g
pronther. Nowveaur ofyecny, Parls: Gallenmnd. Traduccidn | 1978 7980, Hmrer S Hiro
i, Nedvie pronslemas, Newos enfoguer, Meeves lemar, (iretsvolinrenes | Barcelong

Loia. 1974,
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aportackin de fas nuevas "mirsdas” de ba Historia hacia temas mangina.
les, nunca antes abordados, los nuevos enlogues qoe Dosse seftala para
ln Historia secial actual™, lo historia socio-cultural, la microhistoria y
Inios otros. 0o lan hecho sino poner sobre o mesa la renovacion epis-
temologicn de ln Historia v por tanto, I reconsiderncian del tiempo his-
lrico, tema reeumente en todos ellos,

Se busea pues ¢ conocimiento de lo que son bos verdaderos movi-
mierdos de la Historia, ks tiempos de los acontecimicnios ¥ los proce-
#05 higtbricos, profundizando en las carbcteristicas de esos tiempos di-
ferentes y contradictorios v rescatandolos de la uniformidad v lineal idad
cronolégica. De fonma qise, a s ver, la cromologia ""3"-"-|l3"-"'-'-’ qii verds-
dern foneion de avuda incstimable comso Wonica e medician, de com-
paraciin de los procesos, pern en ningln caso proyecte sus propins ca-
meteristicasde mavimiemte regular, uniforme, lineal e imeversible en
comprensien de dichos procesos,

Azl de entre los estudios gue se producen en este seitido cabe sena-
lar los trabajos de Brawdel v su andlisis clasico sobre la dumcidn, dis-
fngurendo b coma durscidn de los aeomlecimientos, de lo larga duraciin
de las sociedades. o fa oscilacion ciclica de los fendmenos ccondmicos,
¥ Hamando ka atencitn, como es sabido, sobre la imporancia de la lar-
ga durmcion ™

Las [lt*ll:'lllil'.!ih fue Surgen alrededor de estas conce peiones lempora-
les nos levan desde ol estructuralismo v la primacin de la g dura-
gron, hasia la vaelia al acontecimienia, a fos enfogues de ko microliisto-
rig, o a ln reconsideracion del compromise exphcative del discurso
narmtivo. Sin embargn, esto no significa confusion, sino gue constiluye
A riguea enormie de enfogues, de formas de abordar el andlisis histo-
rico que proceden, entre otras cosas, de I clarificacion sobre el tiempo.

Sin emlyago todos estos cambios no han trascendido immeditamen-
te fuera del ambito de I comunidad cientifica, en el seno de la cual se

1. DGESE, F, £ o Matards confemmordmner e Framcla, on Miefasa coslemponined, o
1o U mbversiclad del Pais Vasen,

3, BEAUDEL, E Lo forpo shration on fa fltsai b ks Crewchin Sootabes. Madnidl,
Alianzn Ediuedal, pp. 6263 {rimer pubbigncion: DRALIDEL, F. {1958 Miriobe ef sedo-
e dvtafes b foupme dundy en Anteles ES.C N DUT D0, PP 725-753, 1964
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Hevan a cabo los debates. De forma que el pensamiento social no se mo-
difica inmediatamente v tampoco se precian sus cfeclos en una nmeva
manerds de enfocar el aprendizaje histérco.

Efectivamente, la concepeion decimonomica del tempo se maniiens
coamao un referente dominante que se transmite al pensam et social a
traves de la ensefanza v de los medios de divalgacion cultural

Esta comcepein encontnd so mids ehcoz divulgodor en los manuiles
cacolares quie repitiEron & iraves de generaciones [08 misnos 1opicos so-
bre la linealidad, la objetividad, la divisidn en periodos, la otalidad del
procesi, ln importancia de los origenes, las fechas gloriosas, el poder in-
trinsecamente explicativa del relato eronnldgico, en ¢ que Historia v
pasado = confunden, e encadenamienio sacesivo de cansas v efecios,
el progreso en fin imparable de la Histonz en su conjunio.

Es preciso recordar gque, con cierla. frecuencia, los nutores de mis
nuales de gran éxito, han sido log propios hisoradores com prometidos
con esin concepoion o gentes muy proxonas & ellos. Es el coso del fhe
s manual de Historia conocida poputanmente en Francin coma gl
Tpetit Lavisse", gue no es sing un respmen, un exagerado v divalgador
resumen de la veluminosa historia General de B, Lavisse, vi citada, ¥
cuva trachsecicn s ulilizo con éxito en Espafn.” Su lectura puede pare-
cer imgenua, v 1o os, Pero el esquenn conceptual se iraduce después a
manuales mas complejos. (Para no perder Ia perspective temporal, s
buenn recordar gue con estos manunkes han estudiado en su infancia mi-
les de [Ersnhas g |'||'|'_|. ealan vivas adn, ¢ ineluso en su madures siime
pliEmente).

Hiy qué aindir gdemas que los tOpicos s¢ hacen mas burdos v evi-
dentes en exlok resumanes, en estas enciclopedias o manuoles escolares
va que, |a falia de espacio para el andlisis los conereta con mas coniii-
dencin v los hace mas eficaces. %

En pemeral, los manuales escolares, hnsta epocas bien recientes: han
definido la Historia, poniendo mas el acento en su carsclerizacion Lo

35, LAVISSE E. Madorne Dlavesa Yersidi l.'H:l.II'Hllu de Deleitn ¥ Pinuela, 1, Calec
it Civvicicr v Edliomcidn £ Sitve excolie. Madril Espasn Calpe. E& ui resumen de In
abrm citnda en fa nognn® 11, 19210
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s mderia gque ordena b secesidn de los aeonbecindentos para refleja
exactamente ¢l pasado, gue como un producto de la reorgnnizacion que
el historador realiza o Min de comprenderto. Y esto produce un rechnen
v plEcifo hacia la inferpretaciom, hacia oires formas de ordenar v aprs-
par Jos hechos, en beneficio de la objetividad inogente de une ordena-
ciin (que mimetiza el orden del pasado v garantiza, por ¢80 mismo, su
verdoden explicacion. Las progmmaciones oficiales no han hecho gino
rellepar v mimtencr este postues difiandiéndola entre los docentes v en el
|-rln.'||:||i;".|'|[|r social dominante, -

Chras muchas vias de divalgacidn cultural han expandido esta con-
cepeidn del tiempo y de la explicacion histdrica. Asi, la literstura de
Historia ha jugado un gran papel en este sentido. Las bibliotecas de al-
gunos de los antores mds leidos son revelndoras. Un coso concreto. gue
me parcce significativo es el de los libros de Historia que figuran en la
biblicteca peesonal de D. Renito Pérez Gabdis, de donde parece sacor I
informacion necesarin para sus libros de Historia. En |n biblisteca gue
se encuentra astoalmente en la Casa-Museo de Las Palmas, pude exa-
mina fos tomos de [a Hisloria General de Espafin desde bos tiempos pn-
niirves hasta nucstros ding, de T, Maodeseo Lafoente, anciados coidadao.
sy profijamenie o lapizen los mdrgenes,” Aumpue en bonor o la verdad
hay gue docir que el mismoe Galdos evoluciond en sus formas de com
prender gl tiempo, expresado sin embargoe mejor en sus novelas,

El hecho es pues que, estn concepeion en que tiempo historiea v
tempo croneldgico s idemifican ha pasado n constituirse en an cono-
cimends socinl bastante generalizadn. La rupdura cpestémalogica fue
supans el debmte del sigle XX tiene hoy menos trascendencia de la que
cnbrin esperar en b formiscion del pensamicnto histérico en las aulas

D forma, que serla preciso partir de @508 nuevos supuestos episte-
molagicos en la formacion del profesomdo, no solo porgiee constituyen
un enriquecimicnto fednico considerable. sino sobre todo, por 1a enonne
incidencia que ticnen en la concepeitn del curriculom de Historia v pos
tunto e la priction docente,

Iin este sentida In Diddetien Expecificn de la Historia e la que tiene
Ljaie esinhlecer el pucmbe commecto ¢nte teodsn Se la Historia v ensefanza,

B Weer nowa 0™ ¥

| (i

Mingun ofro tminmienio general, ninguna wenica por valioss que sen,
podrd resolver este problenin conereto

A, para modificar bn priciica docente Serd precrso prmers poder én
evidencin los repercusiones que sobre ells ticne esta concepeitn subya-
cente del tiempo, ya que el camibio concepmial gue se aprecia en la in-
vestigacidn histrica no ha sido paralelo de forma generalizadn en la do-
ceneia diz ln Historia,

Asl, vemos coing esta concepeion WeOonca se manlene v sc reflejn en
L s I CC kL :_.,'l.:lll\'_'l'.uli..".i].'i.:lu., .J;1|.1||l::|.|.-||.|.| |HIE s programas -;~|-|I|g|;|_1.;;.-
Fios, de que es necesaria ung programacion que abarque la totalidad de
la Historia, "desde los origenes o nuestros dins”, st gqueremos que cuals
guiera de sus procesos sea comprendido por el alumno.

A su ver, esta totnlidad debe plontcarse gomo un todo "colerenee®,
expucsio o b misma "forma en que ocurmd, e uma sipugsta ordenn-
cidn lineal exhavstiva. Esta lincalidad progresiva, sin huecos, es ln que
parntizaria exelogivomente ls comprensidn del nlomns, Por o tanto no
s |'3l.!|'-.i|!lfl: shltarse nada, Y '||_-|'_-.- e hacerlo ﬁil.'m[!-lr.' Eil 2 Bk I.:II'I.II:H_
Huy que pariir pues de los ordgenes v llegar hasta nuestros dias. Solo en=
fonces el alumnd comprenderd ese gran proceso onico v cada unp de sus
partes, Desde el punto de vista del aprendizaje no es feil sin embargo
explicar por gqué serd mds Bcil pam on slomne de menor edad eom-
prender Ta Historia Anligua que cualguiern de las siguientes. (Coil se-
ria &l criterio didictico de colocarla en prime |ug:':| ante los |r|:'1.-._i|.‘.-.-|,~-
nes sino el que venimos analizando, 5o situacion en el gje general?

Y oahn madss en ese momento, ol final de toda la evolucion general de
o Historia, parcce que ¢l alumno comprenderi el presente gue es uno de
bos objelivos mas insistentemente repetidos, nto en los documentos
oficiales, como en los objetivos sefalados en las programaciones. Pare-
ce una meta clertanente ambsicinss

Lo cierlo es que la Historia e muy larga yvo, Y ello obliga a hacer,
hajo estos criterios, programaciones imposibles, covas dificulindes se
denuncion constantemente por los mismoes profesores. Como hacer
comprender ln complejidad de bos procesos que han [levado g los seres
humanos desde sus praimeros escarceos cazadores hasta ¢ mundo ac-
el Y como enlazar unos o ofras? a veces en un solo curso de wngs
cuanias horas semanales.

Es preciso recurrir al resumen, o "las caracteristicas penernles®™ o o ln
descrpeiin atropellada de los scontecimientos, s a0 posibilidad de
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comprensionde ese magnifice v viriopinto cuadro de bos diferentes pro-
wesns de la Historia, Lo que pretendla ser la comprensidn de un largo
proceso s convierte en una serie desestructursds de acontecimientos o
en unas etapas ideales y wnilormes que ver con la realidad del conoci-
mienlo histbneo, De Torma gue el Bantasma de T Histora "aconteci-
mental™ o de un burdo estructuralisme planea sobre la comprensicn de
los adobescenies. Y por supuesto ¢l aprendizaje del tienpo se reduce 1i-
= v Hanameniz al congeimients —mis o menos claro- de 1o medician
aronoléwicn, donde estos acontecimienlos o estas esioscturas idenles v
pirsdimdticas se ordenan.

La pecesidad de aprisionar lodo el desarrollo histérico en una pro-
gramacion ta apretadn, a fin de tener todo el devenir historioo ante los
ajos, oblige a realizar manoales o explicaciones tpicas v empobrece-
daras o bien de alters crentifics; pere an condensads que resulia in-
comprensible para los adolescentes. Sabido es que las visiones sintéti-
aits de un proceso complejo, son bastantes mas dificiles de entender que
un desarrallo mis extenso v clarificador, para el que desde luego o le-
n el horarie cscolar,

Y en fin, nos encontramos ante la paradoja siguiente: Una vision del
fiempo histdrico gue nos obliga a planiear de esta forma Ta enseimmine,
con el objetivo claro de comprender a wlalidad del proceso, ¥ al fin, el
presente, fropiczn con el hecho real de gque no permite concluir los pro-
gramas ¥ en rares ocasiongs llega al estudio del presente gue es casi
siompre el gran ausente @n la clise de Historin. Esta sola circunstancia
deberin provocar un replanteamiento general de los objetivos de esias
programagiones, o mejor de las programaciones mismas,

Podpigmos analizar iguslmente algunos aspectos de b infleeieia de
esta concepeion en las ideas de bos adolescentes, como es b tendencia
evidente de estn concepeion hacia una explicacidn eurocentrista de la
Historia Universal. ¥ también, —asunto que requeriria mds detenimien-
to—, In configuracidin en ¢l adolescente de una idea de progreso asocia-
da o la murcha inevitable del tiempo, de la Historia, que le impide en-
tender adecusdamente ol presente, asocido sizmpre o wnn optica de
superioridad respecto de cunlquier época pasudy.

Todas estas concepeiones mfluven en la organizaciin del curriculum
de Historia, de los contenidos o incluir y de su ordenacion, v hay que de-
eir (e conduce pocas veces a la comprension de los procesos de In His-

Toria, ¢ a s "evolucion genersl”,
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Sobre 1odo, —y esto es impartaniisime—, porgue induce claramente o
realizar una instroccion basada irremediablemente en la transmision ¥
en el aprendizajie memaoristico. Lo utilizacion de méodos mas adecun-
das gue permitan al alumno construir su propio aprendizaje, o al menos
eolabornr mis sctivamente en ¢l desarmolle del trabajo del auli, se en.
cueniean siempre con dilicultades, ante esla concepeion de la Historia v
del currieuhim, Concepeigi gue esta rellejada sobre todo en Ios progm-
s oficiales, pero cuya fundamentacion tedrica bisica estd compartida
de Forma impliciio.

La necesan seleccion ¥ reduccidin de contenidos desde estos gu-
pueslos leoricos o8 pricticamente imposible, Y asi; el resumen sustituve
siempie a la seleecion. Y la reduccitn se convierte en un simple ejerci-
cia de jivanisacion,

Par lo misma, los metodos didicticos que podeian ayudar al aprendi-
enje mas efective de la Historia son rechazados como "més lentos®, Y, pa-
radéiicamente, aunque se critigue ka extension de Yos progmmas, las pro-
pussias experimeniales de reduccion de los contenicos en ¢l currulmi,
se rechazan como un intento de "bajor el nivel” de Jos conocimientos,

En cualguier caso lo cleno es que | concepeion tedrica que subyace
se contrmlice constantemente con la practica. La i posibilidad de variar
lu practica desde estas posiciones feoricas, n pesar de bos esfuerzos que
log profesores, o muchos de ellos, realizan, debe indwscirnos al menos a
relbexionar sobre ln validez de la teoria utilizada Y, en este sentido, en-
contrariamos aformunadamente concepeiones de la Historis v del tiempo
que nos penmitirian seguramente modificar la organizacion del curricn-
lum de Historia en una dircecitn mis adecuadu, scorde con la forma en
que los adolescentes construyen ¢l aprendizaje histérico. Teoria v pric-
fica enconfririan entonces un senfida.

Aplicar las nuevas concepeiones del aprendizoje v sus implicaciones
metodoligicas sobre esta concepeiin de b Historia, absolutamente con-
tradictore, nos leva, tiempo v espacio, Para aprender toda la Historia
puede ser lento, pero ne para construir el conocimiento desde otras vi-
siones mas actuales, planteindose el ohjeto de conocimiento de ofra ma-
nerd. Y, en ese caso. puede ses mucho mis ripido. Pare entender en de-
fimitiva la diacronia de la Historia, que serd preciso construir o lo largo
de muchos contenidos ¥ muchas tareas, La temporalidad historicn es
compleja, pera no es suficiente esperar 4 que ol nifo "tengs una edad
sdecuada”. La practica docente debe estar disefiada para ayvudarle o
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somprenderla. Desde muy pronto, ¥ en progreso, se pacden hacer I pris
simacrones ol nntes o ol avance. ¥ se puede constouir despucs fn dum-
cron ol acontecimiento sencillo, de b vida |'|r.,1||'|i;;|_| de In duracion oo-
nocida, apreciar la simltaneidad con otros bechos mas |.._-_i:3|-|.-.-._ o eon
e pos proximes ol suyo propio, Y pasar después a desprrollos diaced
nicos de diferente magnitnd y comcteristicas, con sentido como proce-
sod, hasta llegar a las largas durmciones sociabes o a los cambios v rit-
iy complejos dé cierios procesos de In Historia, Eso significaria
seleccionar y ordenar los contenidos con arreglo a otros criterios. Y ha-
cer de todas lis etapas de formackin-un continuum que acumule v urili-
e log conocimicntos antersores pars constiuir los siguientes.

Agi pues ln reflexion epistemologica €5 un asunto capitnl parn hocer
coherenle teoria ¥ practica en i formadidn del profesor v en su dogen-
cia, El problema del tiempo histdrico no es sina on ejemplo, aengue de-
cisivin Serin necesario también analizar cuestiones conio la explicacion
histiricn, | interpretacidn, el conceplo de fuentes ¥ su relacion con el
papel del histonador, lns discussones sobre el tipo de cientificidod del
saier historico; las especinles coractenisticas de su conceptualizackon, el
problema de la objetividad, etc.

Pero al menos desde este analisis, seria conveniente tener en cuenia
las siguicntes concluziones;

- Qe existen teorias inplicitas sobre el tiempo histdrico, v, en general so-
b ln Histona como formea de conocimento, de foene :u'|;1i3,;_'| ¥ SO par-
nidas socialmente, procedentes de posiciones epslgmologicns v cormentes
historiogralicas eo gran parte superadas por la comumidad cientificn.

= Lue g5 cosvendente realizar el cambio conceptual en la formacian del
profesorado y por tinto en la docencia, desde el estudio de las propues-
tas qoe la comunidad cientifica de los historisdores ofrece hoy

- Lue en ¢l glercicio docente es preciso ir construyendo una concepeidn
temporal en Ios alumnos, temiendo en coenta a su vez sus propias asun-
crnes mplicitas al respecto. Este contenido es de especial dificultad y
debe npoyarse en toda clase de téenicas y estrategias, desde la correcia
vision de Ias dificultades especificas que planten

- Que este proceso conceplual no puede realizarse como nlgo exteme o
independiente, sino involuersdo en e mismo estudio de los procesos v
hechos historicos concretos
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- ¥ que, pare todo ello, es necesardo modificar I concgpeidn del curriey-
[ escolir de Historia desde una concepcidn epistemoligica actug) 0 tee
st adecae 4 su vez a In forma de concebir las dificultides de 51 ageendi-
rapje, de fonma que eorin v priciica se CONIUEUEN 5in comtradiceinn,

Deahi k rmportancia que concedemos a |n incorpornsicn del estudio
de |a Teoriz del conocimicnto historico en la formacion del prafesornda,
pera desde su relacion con ln préciics docente

A modo de conchasion

Ll propdsita bitsico de esta ponencia es poner de manifiesto a ZUROS
problemas de la- formacion tedrico-pricticn del profesor de Historia, v
de la misma ensefianza, En concreto, In concepcion del tiempa hi st
¢0 que subyvace en lu forma de entender Ia Historia de ety lineas hig-
toriogralicas y su influencia en la concepeidon del curricalum esoolar,
iz ha |'.'-dn.'|."||,||| (1)} |_‘:ir_r||]'.|;|: \.|E||i|i|_-:|[il.||-\.

Para ello ha sido necesario aludir algunas de estas teorins, ann des
die Ia comviceion de que no es posible abordarlis en esie trnbajo en toda
su coanplejidad

Mo ers mil intencion wrotar swal este caming, pers si ko era poner de
manifiests la relocidn enire una cancepeion fedrica capital —la episte-
mologis de la Historia— v fa practica docente. Y ello para conelulr s
serie e PropussLas:

| La necesidad de abardar el conocimiento de la epistemologia de la
Hisorn en la formaciin del prilesorado, inicinl o permangrnte,

2. Aberdar cste estudio no como n conodimiemo tearico complaja,
ajeno a la ensedanza, sino mas bien como un elemento influyente en In
organizacion de la snsefanza de In Historia, v explicitar csa relscidn en
cida caso

4. Resaltar la importancia de los Proveetos Curriculares de Histoi ia,

desde el marco de la Didactica Especificn, como un instrumento eficaz
para contrtbuir a resolver los problemas de relacidn de |a teoria y In
priacic
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