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Propuesta de una Pedagogia Humanistica

por José Maria QUINTANA CABANAS
Universidad Nacional de Educacion a Distancia

La base humanista que constituyo el
fondo sobre el cual se edificaba la for-
macion intelectual de la poblacién culta
y profesional de los paises occidentales
se esta hundiendo por momentos. En
efecto, los planes de estudio de
Ensefianza Secundaria van despojando-
se de contenidos humanistas, y nuestras
Facultades de Filosofia y de Lenguas
Clasicas se van quedando vacias de
alumnos. Esto es un hecho, al parecer,
irreversible, pues se halla provocado por
el desarrollo material de nuestra socie-
dad; pero, desde la reflexién pedagogica,
cabe hacer una consideracion critica
sobre el mismo, viendo si esto no supone
acaso un retroceso en el progreso cultu-
ral de la humanidad y si, por consi-
guiente, no hay que levantar voces de
reprobacion de este hecho y hacer unas
propuestas de correccion. A tratar este
asunto se dirigen las paginas que
siguen.

Tendencias antihumanistas en la

educacion actual

Esas tendencias antihumanistas se
han originado hace unas décadas y son
cada vez mas intensas y extensas, notan-
dose especialmente en la Ensefianza
Superior. Esto se ha concretado y mani-
festado en los documentos de la Union
Europea, maxime en la Declaracion de
Bolonia (1999), que es considerada como
el documento de consolidacion de este
movimiento. A partir de aqui, se crea la
Convergencia Europea, o Espacio
Europeo de Educacién Superior (EEES),
que Impone unas nuevas orientaciones en
Ensefianza universitaria, las cuales afec-
tan no solo a las titulaciones y sus formas
académicas burocraticas y externas, sino
también a las maneras de ensefiar y de
aprender, es decir, al proceso mismo de la
formacion. Ya en el Libro Blanco sobre la
Educacion y la Formacion, elaborado por
la Comisién Europea (1996), se indica que
el objeto de la ensenanza ha de ser el
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Enseniar a Aprender por uno mismo, con
lo cual, en la formacién universitaria, se
hace prevalecer el papel del alumno sobre
el del profesor. Ademas, se quiere que el
estudiante se forme en Habilidades,
Actitudes y Competencias, y no solo en
conocimientos. Esto supone un pasar del
Saber al Saber hacer y, por ende, una
reduccion de las clases teoricas en prove-
cho de mas actividades practicas, semina-
rios y trabajos de averiguacion, hechos
individualmente o en grupo.

Pero, en realidad, hay mas que todo
esto: se trata de la muerte de la
Universidad humboldtiana, que es la
Universidad del conocimiento y de la
Ciencia, para dar paso a una Universidad
de las Ciencias Aplicadas y de la forma-
cion profesional adaptada a cada una de
las necesidades de la sociedad postindus-
trial. Y si esto pasa con la Ciencia, que ha
de ceder ante la Tecnologia, imaginémo-
nos lo que pasara con las Humanidades, a
las que no se ve una relacion directa con
la capacitacion profesional. En el Espacio
Europeo de Educacion Superior, no hay
espacio para ellas.

Ante este reduccionismo del conoci-
miento y de la formacién humanos, no es
extrafio que se hayan levantado voces de
denuncia y de protesta. Y asi, en el
Manifiesto de Profesores e Investigadores
Universitarios (2005) contra las propues-
tas del EEES, se dice lo siguiente:

“Nos preocupa que, con el argu-
mento de que la formacion deba aten-
der a las demandas sociales, haciendo

una interpretacion reduccionista de
qué sea la sociedad, en realidad se
pone la Universidad al exclusivo servi-
cio de las empresas y se atiende tnica-
mente a los profesionales solicitados
por éstas. Nos preocupa que, anegados
en la denominada por algunos ‘cultura
de calidad’, termine gestionandose la
Universidad a modo de una empresa,
lo que de hecho implica concebirla
como un negocio del sector de servi-
cios, al tiempo que el conocimiento se
convierte en una mercancia y, los
alumnos, en clientes”.

El texto anterior nos pone ya en la
pista del origen de esta degradacion cien-
tifica de la Universidad: ocurre que esta
ultima deja de ser templo del saber para
convertirse en pieza del sistema economi-
co y productivo, en elemento dinamizador
del mercado. En adelante, los objetivos y,
por consiguiente, los métodos y el funcio-
namiento de la Universidad los fijaran las
multinacionales, por aquello de que quien
paga, manda. Es por esto que, como prin-
cipio de la nueva educacion, la Decla-
racion de Bolonia dice, no que el sistema
educativo ha de ser competente, sino com-
petitivo. E indica también, como princi-
pio, la promocién de la movilidad, es
decir, de la dispersion, en lugar de la con-
centracion, que es el gran principio de la
formacion.

Ante semejante cambio, no es extrafio
que muchos lo vean como una tergiversa-
cion de la verdadera funcion que ha de
tener la Ensefanza Superior y no estén
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conformes con lo que propone el EEES.
Tal es el caso del colectivo llamado
Profesores por el conocimiento, que el dia
26.04.2005 protagonizo en la Universidad
Complutense de Madrid un encierro rei-
vindicativo, y en nombre del cual César
Ruiz (2005) ha redactado el documento
Rebelion, en el cual se lee que adonde
lleva la Convergencia Europea es “a la
colonizacion de la Universidad publica
por parte de la empresa privada y a la
subordinacion completa de la educacién
universitaria al mercado, renunciando
definitivamente a un modelo del saber de
profunda raigambre historica en Europa”.
Se trata de “el intento de mercantiliza-
cién de la Universidad publica, de subor-
dinacion de la misma a los intereses del
mundo empresarial’. En esta situacion, la
funcion suprema de la Universidad es “la
formacion de una fuerza de trabajo com-
petitiva. El saber desaparece para dejar
sitio a la competitividad, y la Universidad
se autoinmola para mayor gloria del mer-
cado”.

En los documentos de la Conver-
gencia Europea se dice a menudo que la
Universidad ha de estar al servicio de la
sociedad; pero notemos que, en ellos, esta
palabra sociedad significa mercado.

A semejante situacion podrian apli-
carsele estas palabras escritas por W.
Jaeger (1967, 16) hace ya muchos afos y
que no solo senalan el mal, sino que tam-
bién indican el remedio: “En el momento
actual, cuando nuestra cultura toda, con-
movida por una experiencia historica
exorbitante, se halla constrefida a un

nuevo examen de sus propios fundamen-
tos, se plantea de nuevo, a la investiga-
cion de la Antigiiedad, el problema —ulti-
mo y decisivo para nuestro propio desti-
no— de la forma y el valor de la educacion
clasica”. Esta solucion, de Jaeger, de vol-
ver a la educacion clasica nos parece, hoy
dia, excesiva y hasta inapropiada; pero si
—rebajando el objeto— proponemos una
aproximacion al humanismo, a formas de
humanismo en los contenidos de la edu-
cacion y formacion, la consigna nos pare-
ce no solo interesante, sino, ademas, acer-
tada. Esto es lo que vamos a ver.

El humanismo y su sentido cultural

Pero, s1 hemos de hablar de humanis-
mo, primero convendra aclararnos sobre
su concepto, cosa algo complicada, porque
se han dado varias formas de humanis-
mo. Veamos las principales de ellas.

1. Hay el humanismo cldsico, o greco-
rromano. El humanismo griego se fundo
en Atenas en el s. V a. C., cuando
Socrates dirigid la Filosofia a ocuparse en
los temas del hombre (la Bitica y la doctri-
na del conocimiento). En el s. IV,
Isocrates funda su escuela de retorica, al
tiempo que Platon ensefia la dialéctica en
su Academia. Platon critica la retérica
porque usa argumentos débiles dandoles
fuerza con el arte de la palabra y del con-
vencer; Isocrates defiende este procedi-
miento alegando que su legitimidad
depende del fin con que se use. Isocrates
preconiza una educacion que sea util para
la vida, pero basandola en criterios de
moralidad. Fue el gran educador de
Grecia, propagando en ella la paideia.
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La paideia es la forma nacional de la
educacion griega clasica en las escuelas y
en la polis. Tenia un caracter a la vez
intelectual, moral y civico. Sus ideales
eran los siguientes:

1. La moralidad (areté, virtud).
La belleza (to kalon), a través de
las artes.

3. La phrénesis (sabiduria), o refle-
xi0n sobre el verdadero camino.

4. La formacion del individuo bello y
bueno (kalos kagathds).

5. La formacion completa y armoni-
ca (virtudes morales y educacion
musica).

Dice C. Naval (1992, 47) que “la pai-
deia transforma al hombre haciéndole ser
lo que debe ser, al mismo tiempo que le
limpia del ser que no debe ser”. Como sea,
acuno un ideal de formacién humana que
luego se ha proyectado en toda la cultura
occidental. Y —como escribe W. Jaeger
(1967, 8)— “la importancia universal de
los griegos, como educadores, deriva de su
nueva concepcion de la posicion del indi-
viduo en la sociedad”. Pues, frente a la
masificacion humana y al despotismo que
habia en los pueblos orientales, en Grecia
aparece el individualismo como concien-
cla humana y la democracia como su
correspondiente forma politica. Y, dice
Jaeger (ibid.), “desde el momento en que
los griegos situaron el problema de la
individualidad en lo mas alto de su desen-
volvimiento filosofico, comenzo la historia
de la personalidad europea. Roma y el
cristianismo actuaron sobre ella. Y de la
interseccion de estos factores surgio el

fenomeno del yo individualizado”, tal
como ahora lo entendemos todos nosotros.
Era el humanismo.

El humanismo romano se calco sobre
la paideia griega, término que, en Roma,
Ciceron tradujo por humanitas, y del cual
se han formado los de humanismo y de
humanidades. Segun M. del Pilar Quicios
(2002, 258-60), la humanitas romana,
como 1deal de formacion, incluia el saber
vivir conforme a la razon, el dominio de
las pasiones, la aspiracion a la sabiduria
como clave de la vida, la elegancia en el
pensar, en el decir y en el actuar y un
compromiso de vida honesta, moral y vir-
tuosa. Asi pues, ya desde tiempos de
Varrén, en Roma la educacion humanista
significo la educacion del hombre como tal
y de acuerdo con su auténtico ser, que es
el correspondiente al ideal de hombre.

2. El humanismo renacentista comen-
z0 en Italia en la segunda mitad del s.
XIV y se propagd por Europa en los ss. XV
y XVI. Era una vuelta a la literatura y al
pensamiento clasicos, que concedia a la
naturaleza un valor positivo (apartandose
del espiritualismo medieval) y, al indivi-
duo, una posicion central en el mundo,
plena autonomia y una conciencia critica.
El humanismo es un aspecto fundamen-
tal del Renacimiento que reconoce el
valor del hombre en su plenitud y entien-
de a éste viviendo en su mundo, al cual ha
de dominar; afirma la superioridad de la
vida activa sobre la contemplativa y la
excelencia del placer y de lo estético, y
exalta la libertad y dignidad del hombre:
Pico de la Mirandola escribe una Oratio
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de hominis dignitate y M. de Montaigne
propugna “el conocimiento de si mismo”.

3. El humanismo ilustrado, del Siglo
de las Luces, que promovio la libertad de
pensamiento y de conciencia frente a los
dogmatismos impuestos tradicionalmen-
te: Voltaire no hizo mas que reivindicar a
un hombre sensato (cf. Quintana, 2002,
29-33), y Kant proclama que el hombre es
un fin en si mismo, no debiendo tener
otro fin ultimo que el propio hombre,
poseedor de su autonomia intelectual y
moral.

4. El humanismo del neoclasicismo
alemdn, también del s. XVIII, representa-
do por Humboldt, Herder, Wieland,
Goethe, Lessing y Schiller. Es el periodo
clasico de la cultura nacional alemana,
implicando los siguientes elementos:

a) humanisticos: se ve en lo griego la
expresion de la esencia humana,

b) estéticos: la belleza es pieza basica
en la formacion humana;

¢) pedagogicos: preocupa la formacion
armonica de la persona: es la Bildung, o
formacion profunda del hombre segtin los
1deales del humanismo, de la ética y de la
estética, configurando un tipo humano
ilustrado, completo y armonico. La
Bildung quiere juntar lo griego con lo ale-
man, y formar a la vez los conocimientos
de la persona, la voluntad de ésta y sus
sentimientos, poniendo al hombre en con-
tacto con las artes y las ciencias (cf.
Quintana, 1995a, 33-45).

5. Los humanismos contempordaneos.
En el s. XIX, con Nietzsche muere el hom-
bre y surgen los hombres. Luego, con el
positivismo y las Ciencias Sociales, lo
humano es apreciado e interpretado por
la via de la estadistica: lo humano natu-
ral se expresa por lo que es el hombre
medio, u hombre normal.

Puede haber tantos humanismos
cuantos sean los modos de entender los
fines del hombre, con tal que se busque la
prevalencia de estos. Los humanismos
contemporaneos recogen las ideas y acti-
tudes que tienden a hacer a los individuos
mas humanos, acentuando:

a) los valores humanos fundamenta-
les: democracia, derechos humanos, tole-
rancia;

b) el sentido universal de humanidad,
sobre el sentido de nacion y de grupo; con-
secuencia: el interculturalismo;

¢) la eliminacion de las formas huma-
nas de explotacion, y de tabues y depen-
dencias;

d) la eliminacion de las consecuencias
negativas del desarrollo industrial (masi-
ficacion, consumismo, globalismo).

Como especies de humanismo con-
temporaneo pueden indicarse las siguien-
tes:

1. Humanismo cientifico (en la con-
cepcion de J. Echarri, la naturale
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meno para el hombre, para lo que
éste es, hace y ha de hacer).

2. Humanismo marxista (Adam
Schaff).

3. Humanismo existencialista (Sar-
tre).

4. Humanismo integral (Maritain,
Mounier); personalismo.

5. Humanismo liberacionista (Mar-
cuse).

6. Humanismo post-industrial (Fromm).

Constantemente aparecen nuevas for-
mas de humanismo, entendido como cual-
quier direccion filosofica que tenga en
cuenta las posibilidades y los limites del
hombre, y asi, J. Choza (2003, 173-9) dis-
tingue un humanismo publico, o del hom-
bre en sociedad, y un humanismo de la
interioridad, o modo de habérselas uno
consigo mismo: como asumir la propia
vida, con responsabilidad y dandole un
contenido. Podemos citar también, como
cosa reciente, el Movimiento Humanista
Evolucionario Cubano (2005), cuyo docu-
mento empieza asi: “El humanismo es
como un salon, cuyas puertas rara vez
abrimos, en el viejo palacio de las filosofi-
as. Cuando atisbamos a él, tanto nos
maravillamos de la solidez, funcionalidad
y belleza de su mobiliario, de su ilumina-
cion natural y de su aire fresco, que en
seguida lo cerramos de asombro. Luego,
solo atinamos a hacer referencias ocasio-
nales de lo poco que vimos”.

La crisis del humanismo en la

modernidad
Por lo que vemos, formas de humanis-
mo las hay y las habra siempre, aunque

no siempre tendran el mismo sentido.
Cuando hablamos de crisis o quiebra del
humanismo, nos referimos al humanismo
clasico, el cual, para muchos, ha perdido
su razon de ser y no tiene lugar en el
mundo contemporaneo.

Este hecho parece insolito, pues, si el
humanismo pretendia expresar la esencia
humana universal, lo que es y debe ser el
hombre como tal, parece que este ideal
sea perenne y deba acompanar al hombre
mientras y dondequiera que exista. ;Qué
ha pasado, pues?

La explicacion es sencilla, aunque
decepcionante. Clasicamente se entiende
y define al hombre como un ser racional,
dotado de logos. Este rasgo especificaba la
llamada naturaleza humana, que expresa
la esencia misma del hombre, con sus
atributos y sus fines. Esta concepcion
aparecio con el humanismo griego y per-
durd mientras éste estuvo vigente en el
pensamiento occidental.

Pero vino un dia en que el concepto de
razon entré en crisis. Razon entendida
aqui como aquel aspecto del entendimien-
to por el cual éste comprende las cosas,
Intuye su esencia, capta su valor y descu-
bre en ellas relaciones trascendentes.
Esta razon opera por debajo (o por enci-
ma) del ambito empirico o fisico del
mundo: se mueve en el ambito metafisico.
Toda consideracion de causas, de prime-
ros principios, de substancias o acciden-
tes, de necesidad o contingencia, de infi-
nitud o limitacion, de lo absoluto o lo rela-
tivo, de jerarquia de valores, de imperati-
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vo ético o de criterio de verdad pertenece
a esta dimension intelectual. Desde los
presocraticos griegos, se penso que estas
categorias mentales correspondian a la
realidad objetiva del mundo, y por ellas se
tratd de entender ésta en su complejidad.
Era la Filosofia tradicional, de corte algo
1dealista (intelectualista, se dice propia-
mente; por ejemplo, la Filosofia aristotéli-
ca). Con esta Filosofia se hablaba de la
naturaleza de las cosas y, por lo mismo,
de la naturaleza humana. Con esto, el
hombre se hacia inteligible como ser espe-
cial, y podia hablarse de la moral natural
y del derecho natural. Y podia concebirse
y construirse todo un humanismo, tal
como hizo ya, por ejemplo, Ciceron.

Pero he aqui que llega el s. XVII y,
con Locke, Berkeley y Hume, aparece el
empirismo radical. Se niega la existencia
y objetividad de las ideas y, con ellas, de
los conceptos metafisicos, incluidos el de
naturaleza y de naturaleza humana. La
razon habia desaparecido. Al no poder
fundarse en ella la moral ni la religion,
hubo que basar éstas en el sentimiento,
en la inclinacion. Y este hecho se acentud
en el s. XVIII con la filosofia de Kant, que
igualmente negaba la posibilidad del
conocimiento racional y, por consiguiente,
de la Metafisica.

Esa obra demoledora de las bases del
conocimiento humano ha tenido unos
efectos devastadores en el pensamiento
posterior y actual: son muchos los escép-
ticos o agnosticos en la razon y, los que
siguen creyendo en ella, es a titulo perso-
nal y de escuela, pero no con pretensiones

de una verdad universal que ha de ser
valida para todos. Esta situacion se ha
reafirmado en el s. XIX con la aparicion
del positivismo (Comte) y del materialis-
mo (Vogt, Haeckel) y en el s. XX con el
neopositivismo (Russell, Carnap). El pen-
samiento postmoderno es secuela de
todas estas tendencias. Total, que hoy dia
apenas se habla de razon y de naturaleza
humana, ni de estas como base firme para
una concepcion del hombre, de sus pre-
rrogativas y de sus obligaciones.

Es la crisis del humanismo clasico,
que se ve substituido por otras formas —
generalmente precarias— de humanismo,
como es el caso de Heideger (2001, 23s),
segun el cual “todo humanismo se basa en
una metafisica, excepto cuando se con-
vierte €] mismo en el fundamento de tal
metafisica”. Esto es lo que sucede en este
autor, pues, luego de haber afirmado en
su Carta sobre el Humanismo (p. 27s) que
el hombre depende del ser y ha de atener-
se a lo que es el ser (la existencia humana
—dice— es “estar en el claro del ser”, de
modo que lo propio del hombre es ser “el
pastor del ser”, su cuidador, y en esto con-
siste la razon humana), en otra obra suya,
Los caminos del bosque, invierte la pers-
pectiva y viene a decir que la medida del
ser es el hombre. Es el existencialismo.
Pero ya en su Carta sobre el Humanismo
habia dicho Heidegger que “la esencia del
Dasein —es decir, del hombre— reside en
su existencia” (p. 29).

También Sartre, para quien L'exis-
tencialisme est un humanisme, propone
un humanismo de corte existencialista,
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diciendo que “no hay naturaleza humana,
puesto que no hay un dios para concebir-
la. El hombre es no solo tal como se conci-
be y como se quiere (...). EI hombre no es
otra cosa que aquello que se hace. Tal es el
primer principio del existencialismo. Es
también lo que se llama la “subjetividad”
(Sartre 1960, 22s). El hombre comienza
por existir y se convierte en proyecto; “la
existencia precede a la esencia” (p. 24).

La supervivencia y necesidad del

humanismo

Ya lo hemos dicho: habra humanis-
mos hasta el fin del mundo. Asi pues, si
aqui reivindicamos la supervivencia y
necesidad del humanismo, no es de un
humanismo cualquiera, sino de uno muy
concreto: el humanismo clasico o, mejor,
tradicional: el de los antiguos y los rena-
centistas, matizado y enriquecido por el
humanismo 1ilustrado, el neoclasicismo
aleman y todas las formas de humanismo
contemporaneo que, de algun modo, vie-
nen a completar una concepcion del hom-
bre integral, digna y enaltecedora del ser
humano.

Mas, para esto, es preciso comenzar
por afirmar y establecer, en el conoci-
miento humano, el primado intelectual de
la razon, pues sin ésta no puede haber ni
esencia humana ni humanismo consisten-
te. No vamos a enzarzarnos aqui en una
discusion epistemologica sobre la viabili-
dad del conocimiento racional, sino que
nos limitaremos a afirmarla, basados en
la experiencia inmediata y cotidiana que
todos tenemos del mismo y en el hecho de
que, hasta para negarlo, tenemos que

hacer uso de él. Ya se ha dicho, y es cier-
to, que el hombre es un animal metafisi-
co: somos hombres porque, a diferencia de
los demas animales, nuestro pensamiento
se mueve en ambitos que trascienden a
las meras apariencias de las cosas y que
tienen un caracter absoluto. Esto es lo
que Socrates afirmo contra los sofistas de
su tiempo, y es igualmente lo que noso-
tros hemos de afirmar contra los sofistas
del nuestro. Aquel gesto suyo, que dio
nacimiento al gran pensamiento occiden-
tal, es el mismo que hoy dia ha de provo-
car un renacimiento de ese mismo pensa-
miento, asfixiado por tantos prejuicios
gnoseologicos modernos y contemporane-
os. Coincidimos con P. Natorp (1915, 7)
cuando, refiriéndose al principio para la
deduccién de la idea de formacion
(Bildung), dice que el hombre “puede ir
con el pensamiento mas alla de toda per-
cepcion dada de como es una cosa, conci-
biendo como debe ser”.

Y adviértase que, cuando propugna-
mos y defendemos la razon, no nos referi-
mos a aquella razon desencarnada y abs-
tracta de los racionalistas del s. XVII y de
los 1lustrados del s. XVIII, sino a una
razon que estd al servicio de la vida
humana y es movida por el sentimiento,
formando un todo funcional con estos. En
tal caso, esta razon constituye mas bien la
facultad cognitiva llamada sabiduria, que
es el intelecto humano en su funcién de
orientar al hombre en su vida, en sus
decisiones, en sus 1deas, en sus valores,
en sus fines, en su destino y en su com-
portamiento (cf. Quintana, 2001, 36-9).
Es con esta sabiduria que hemos de for-



Propuesta de una Pedagogia Humanista

jarnos nuestro concepto de humanismo,
un humanismo que afirma en el hombre
su voluntad de trascendencia, su convic-
cion de hallarse por encima de todo lo
meramente fenoménico e insustancial.

Muchos pensadores se situan en esta
linea agustiniana de que la verdad tltima
(0 primera) no se demuestra, sino que se
muestra a nuestra intuicién animada por
la afectividad. Como decia Goethe (1990,
445), “pensar es mas interesante que
saber, pero no que intuir”; y, antes que él,
Erasmo (1956, 1167): “El bien decir
requiere dos condiciones: primera, cono-
cer a fondo la materia de que se ha de tra-
tar; segunda, que el razonamiento se
haga al dictado del corazon y del afecto”.
E igual se expresa un pensador muy pro-
ximo a nosotros, J. Xirau (1998, 90): “La
percepcion del valor de las cosas, o de las
cosas en cuanto tienen valor, es dada a la
conciencia amorosa y solo es posible en un
ambito de amor”.

Segtn dice B. Pascal (1952, 123) en
sus Pensées, quien usa bien de la razon ha
de tener estas tres cualidades: ha de ser
pirroniano, geometra y cristiano. Es
decir: ante lo dudoso, ha de dudar; ante lo
evidente, ha de asegurar y, ante lo tras-
cendente, ha de aceptar. Y “quien no hace
asl no entiende la fuerza de la razon”
pues “el ultimo peldafio de la razon esta
en reconocer que hay una infinidad de
cosas que la sobrepasan; si no conoce esto,
es que ella es una razon débil” (p. 126).

Los seres humanos hemos de ser
racionales y, mejor atn, razonables, pero

no racionalistas. El modelo racionalista
de hombre ha llevado, en la modernidad,
a notables desfiguraciones antropoldgicas
y cognicionales. Mejor es seguir a Herder
(1989), quien, andando por la otra linea,
sostiene que el género humano en cada
época vive condicionado por circunstan-
cias culturales diversas, pero “lo que
constituye su bien permanente se funda
Unica y esencialmente en su razon y en su
equidad” (p. 647), y es siguiendo las leyes
de esa naturaleza humana interior como
la humanidad progresara (p. 656), pues
“en el destino de los hombres rige una
bondad sabia, de modo que la mejor dig-
nidad humana y la mas genuina y perma-
nente felicidad humana se logra sélo ate-
niéndose a lo que ella demanda” (p. 664).
Es este tipo de humanismo el que noso-
tros postulamos y deseamos recuperar.

El humanismo cultural occidental

En esta concepcion de Herder se refle-
ja muy bien la esencia del humanismo
occidental tradicional. Es un humanismo
de fondo clasico, pues, como dice W.
Jaeger (1967, 6), “sin la 1dea griega de la
cultura, mno hubiera existido la
Antigiiedad como unidad histérica en el
mundo de la cultura occidental”. Y es un
humanismo muy expresivo de la natura-
leza humana, concepto este tltimo que M.
Gennari (2001, 713-36) describe en lo que
él llama “el hombre fundamental”, o esen-
cial, distinto del hombre “antrdpico”, u
hombre concreto existente en unas cir-
cunstancias dadas. Define el hombre fun-
damental como “el sujeto que se funda en
el esfuerzo de sustraerse a la cosificacion,
al destino de una objetivacion que lo redu-
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ce a ser un hombre-cosa, privado de todo
fundamento” (p. 717).

En este esfuerzo de autosuperacion,
de autotrascendencia, el hombre conquis-
ta y forja su dignidad personal, por la que
se distingue en excelencia por encima de
los demas seres. Y aqui vemos como el
humanismo es la base de una formulacion
de la Fitica, pues, segun E. Arroyabe
(2003, 94), “la elaboracion de una ética
universalmente admitida supondra una
reflexion antropoldgica acerca de lo que
somos, de lo que se nos debe (y debemos)
inalienablemente, dado lo que somos”. El
mismo autor sefala que el tema central
de la futura reflexion ética ha de ser el
tema de si hay o no solucion y remedio al
egoismo humano.

Precisamente por las consecuencias
éticas que tiene, el humanismo sélo se
justifica si esta bien orientado ideoldgica-
mente. Por esto Ciceron (1997, 86s) se
pregunta, y con razon, “si la facilidad de
palabra y la elocuencia no han causado
mayores males que bienes a hombres y a
ciudades”. Y halla esta respuesta: “Tras
largas reflexiones, el analisis me ha lleva-
do a concluir que la sabiduria sin elo-
cuencia es poco util para los estados, pero
que la elocuencia sin sabiduria es casi
siempre perjudicial y nunca resulta ttil”.

Una buena manera de definir un con-
cepto es cotejarlo con su opuesto.
Siguiendo este camino, vemos que huma-
nismo se contrapone a naturalismo. El
naturalismo es la postura de considerar
como bueno y paradigmatico aquello que

viene espontaneamente dado; y asi, segin
ya hemos expuesto en otro lugar
(Quintana, 1995a, 62-5), hay un natura-
lismo romdntico (la idea de Rousseau de
que la naturaleza es buena y perfecta) y
un naturalismo cientifico (que niega lo
transnatural —lo ideal— y lo sobrenatu-
ral en el mundo y en el hombre). El natu-
ralismo romantico condena como malas la
sociedad, la civilizacion y la cultura, y el
naturalismo cientifico fomenta el hedo-
nismo y rechaza todo lo que sea ideal o
espiritual. Con esto, se nos ofrecen dos
dimensiones del humanismo: una dimen-
sion cultural, que entiende la cultura
como un valor humano positivo, y una
dimension ideal, por la cual estima como
excelentes los valores ideales y espiritua-
les. Cabalmente estos dos aspectos, que
consideramos como muy validos, nos ser-
viran luego para disefiar los principales
objetivos de una Pedagogia Humanista.

Y ahora mismo, el segundo de ellos
nos va a servir para resolver una intere-
sante antinomia muy vinculada al huma-
nismo, a saber, si en la vida humana hay
que considerar como un valor positivo el
ocio 0, mas bien, el trabajo (para un tra-
tamiento de esta antinomia, cf. Quintana,
2005, 155-74).

Ya desde el tiempo de los griegos, se
sabe que la gran cultura humana es fruto
de una actividad de ocio. Por eso
Aristételes sefala como fin ultimo del
hombre, y factor de su felicidad, la vida
contemplativa, y tras €l todos los huma-
nistas han dicho algo parecido. Y asi,
escribe Séneca (1999, 269) en su dialogo
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Sobre el ocio: “Solemos decir que el mayor
de los bienes es vivir de acuerdo con la
naturaleza; la naturaleza nos engendro
para ambas cosas: la contemplacion y la
accion”. La accion es interesada, y la con-
templacion, desinteresada. ;Qué impor-
tancia tiene, pues, la contemplacion? Y
Séneca da a esto una gran respuesta:
“Quien contempla las cosas, jqué ofrece a
dios? Que tan gran obra suya no quede sin
testigos”. Y, mas cercano a nosotros, segun
M. B. Cossio, interpretado por J. Xirau
(1999, 446), “en la capacidad para el ocio
reside la mas alta dignidad humana. Solo
aquellos que pueden liberar su espiritu del
ajetreo apremiante de las cosas son aptos
para la contemplacion y la reflexion”.

Pero he aqui que el trabajo también
constituye un valor humano, emparentado
con el autovencimiento y la virtud, tan
ponderados por los estoicos, y R. E. Trelles
(1992) recuerda que los individuos han de
saber que “todo lo que cada persona tiene y
sabe es fruto del trabajo, propio y —en
gran medida— ajeno. Que nada viene en la
vida por casualidad ni magia. Que todo
hay que generarlo con el trabajo humano.
Que estamos obligados a devolver en tra-
bajo propio el equivalente del cimulo de
trabajo ajeno que generd cada posesion
que usamos o disfrutamos. Que la riqueza
obtenida mediante artimanas o abusos es
ilegitima y degradante”.

Esta antinomia, el humanismo la
resuelve con muy buen criterio, situando-
se en un punto medio entre ambos polos,
puesto que por un lado encomia el ocio
que permite vacar en pos de los bienes

culturales y, por otro, anima a conquis-
tarlos cum studio et amore, es decir,
mediante un trabajo intelectual esforzado
y metodico.

En el momento presente, J. Lorite
(2003) habla del humanismo como de una
“adquisicion irreversible”. Y lo explica
asi. Lo que llamamos la naturaleza
humana no es una realidad dada genéti-
camente, sino que se ha construido con la
persistente voluntad humana de dar un
sentido a su existencia, lo cual ha queda-
do plasmado en la cultura. Ahora bien,
con esto —dice— “se ha creado un rema-
nente de la humanidad que ya no pode-
mos anular sin renunciar a la viabilidad
de nuestra especie. Hay una acumulacién
historica de nuestro querer-ser que es
inalienable. Este es nuestro mds solido
soporte: el residuo de nosotros mismos en
nuestra historia; son las representaciones
que forman como el ADN cultural de
nuestra especie” (p. 59).

Y J. A. Estrada (2003, 67), en su estu-
dio sobre “El humanismo en el siglo XXI”,
tras constatar que en este siglo el hombre
ha entrado en unas nuevas sociedades,
caracterizadas por el multiculturalismo,
el internacionalismo y la globalizacion,
piensa que “el gran reto del humanismo
sera prepararnos para vivir en ese nuevo
modelo de sociedades”.

Una dimension humanista para la

educacion actual

Comenzabamos el presente escrito
constatando que los sistemas educativos
de los paises actuales, tanto en la
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Ensefianza Secundaria como en la
Superior, no sélo van perdiendo humanis-
mo en sus contenidos, sino que estan per-
diendo también el sentido del mismo y de
su valor formativo, de modo que lo van
eliminando de los estudios. Por otro lado,
parece que esto no debiera ser asi, dado
que, en la cultura occidental, es inconce-
bible una auténtica formacion cultural y
humana sin un fondo de humanismo. En
consecuencia, diriamos que la educacion
actual debe rectificar en este aspecto,
poniendo una base humanista en la for-
macion que ofrece. Esto es lo que ahora
trataremos de argumentar.

Podriamos comenzar recordando
aquel dicho de E. Spranger (1954, 393) de
que “sin levadura clasica no hay educa-
cién”. Por la autoridad de quien asi habla,
hariamos bien en tenerlo muy en cuenta,
y especialmente la Universidad, pues ésta
—como dice J. Xirau (1999, 495)— “puede
llegar a ser, si de veras lo quiere, una alta
potencia espiritual que contribuya a dar a
cada pueblo y a la comunidad humana
digna posesion y clara conciencia de si
mismos”. Y esto lo hace la Universidad —
sigue diciendo el mismo autor— en cuan-
to que ella es una agencia de la cultura
humana. Sabido es que la formacion en
Humanidades facilita una comprension
global, interdisciplinaria y critica de la
realidad social.

Y, hablando de la educacion en gene-
ral, W. Jaeger (1967, 3 y 6), al explicarnos
la posicion que han tenido los griegos en
la historia de la educacién humana, indi-
ca que en esa educacion “actia la misma

fuerza vital, creadora y plastica, que
impulsa espontaneamente a toda especie
viva al mantenimiento y propagacion de
su tipo. Pero adquiere en ella el mas alto
grado de su intensidad, mediante el
esfuerzo consciente del conocimiento y de
la voluntad dirigida a la consecucion de
un fin”. Y el propio Jaeger senala cual era
este fin en la paideia griega: “la forma-
cién de un alto tipo de hombre”.

Ese hombre mejor constituye el ideal
de toda educacion. Tenderemos al mismo
con una Pedagogia Humanista, que, al
decir de M. Gennari (2001, 685-712), pro-
porcionara una formacion (Bildung) basa-
da en una “filosofia de lo humano” y, por
ende, propiciara una vinculacién, una
fundamentacién, un encuentro y una
transformacion, y tendra como dimensio-
nes la libertad, la naturaleza, el mundo,
la vida, el sentimiento y el misterio. En
otro lugar (Gennari, 2000, 22), anade la
eudemonia, o felicidad, entendida como
“un proceso constante de armonizacion
equilibrada de la interioridad personal
con el mundo externo”.

El humanismo ensena a ser critico en
los conocimientos que se reciben, pues
puede que no sean acertados. Es por eso
que Platon (1991, 163), en el Protdgoras,
pone en guardia contra las ensefianzas de
los sofistas, pues en la compra de la sabi-
duria no ocurre como en las demas com-
pras, ya que “la ciencia no se la lleva uno en
una vasija: una vez pagado su precio, es
preciso llevarsela en uno mismo, ponerla
en la propia alma, y asi, cuando uno se va,
el bien o el mal estan ya hechos”.
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Una educacion de base humanista es
esto solo, y no una ensefianza recargada de
Humanidades. En esta misma tesitura, el
propio Platon (1991, 383s), en el Gorgias,
hace decir a Calicles que es bueno filosofar
un poco en los afos juveniles, pero que el
seguir haciéndolo toda la vida de un modo
excesivo es cosa ridicula y servil, y quien lo
haga “jamas debera considerarse digno de
nada bello ni grande”, y hasta “necesita que
le den de palos”. La razén de esto —piensa
Platon— es que en la vida hay que hacer
cosas mas importantes que el mero teori-
zar, a saber, actuar bien para uno mismo y
para los demas.

Se trata solo de ir al fondo del huma-
nismo, tal como latia, por ejemplo, en la
cultura griega, donde

“lo universal, el logos, es, segun la
profunda intuicién de Heraclito, lo
comun a la esencia del espiritu, como
la ley lo es para la ciudad. En lo que
respecta al problema de la educacion,
la clara conciencia de los principios
naturales de la vida humana y de las
leyes inmanentes que rigen sus fuer-
zas corporales y espirituales hubo de
adquirir la mds alta importancia.
Poner estos conocimientos, como fuer-
za formadora, al servicio de la educa-
cion y formar, mediante ellos, verda-
deros hombres, del mismo modo que el
alfarero modela su arcilla y el escultor
sus piedras, es una idea osada y crea-
dora que solo podia madurar en el
espiritu de aquel pueblo artista y pen-
sador” (Jaeger, 1967, 10s).

Dice A. Agazzi (2000, 38) que, en edu-
cacion, “el puesto que ocupan los clasicos
es esencial. En el fondo, un clasico es un
testimonio de humanidad, 0 —si queréis—
un hermano en humanidad. Acercandonos
a los clasicos, nos acercamos a las grandes
cuestiones del hombre, a sus aspiraciones
y a sus temores, a sus gozos y a sus sufri-
mientos; en una palabra: a aquella huma-
nidad que precede y da entidad al perfil
peculiar de cada cual”.

Es cierto que el mundo actual, en lo
material de su desarrollo, funciona sobre
bases cientificas y tecnoldgicas, que confi-
guran la formacion profesional en
muchas de sus especialidades. En este
sentido, nos parece acertada aquella pro-
puesta que, hace ya 35 afos, formulo E.
Faure al hablar de la necesidad, en la
sociedad de nuestros dias, de un huma-
nismo cientifico. De modo que, segin todo
lo que venimos diciendo, un buen modelo
de formacion humana completa seria el
que se expresa en la figura adjunta.

Formacién profesional

Tecnologia

Ciencias

Humanidades

Formacion humana completa
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La formacion ha de ser profunda, uni-
taria y total. En este sentido, la
Ensefnanza Superior actual se ve expues-
ta al peligro de una especializacion pre-
matura, posibilitada por la excesiva opta-
tividad en los curriculos. Contra el
mismo, nos advierte J. Xirau (1999, 488)
al decir: “La trituracion mecanica de las
actividades tiende hoy a disolver en el
hombre su calidad de persona humana y
a convertirlo en una pieza ajustada de un
mecanismo anonimo. El cuerpo de la
Universidad se trueca asi en un organis-
mo descuartizado. Aun sin salir del seno
de las actividades intelectuales, ya el
desarrollo de las ciencias se resiente de
esta radical dislocacion”.

Y, hablando de la educacion general,
un pedagogo humanista actual, A. Lopez
Quintas (2003, 318), pone, como objeto de
la educacion personal, lo que él llama el
descubrimiento decisivo, es decir, el hallaz-
go del ideal humano, que encierra las prin-
cipales facetas de la vida personal y supo-
ne llegar a conocer estos siete asuntos:

1. en qué consiste nuestra verdadera
libertad, la libertad interior o creativa,

2. como podemos colmar nuestra vida
de sentido,

3. de qué forma podemos todos ser
eminentemente creativos y ganar la nece-
saria autoestima,

4. la importancia de las relaciones y
del pensamiento relacional,

5. la funcion de vehiculos del encuen-
tro que tienen el lenguaje y el silencio,

6. el caracter destructivo del vértigo y
la condicion constructiva del éxtasis,

7. la funcion positiva de la afectividad
en nuestra vida.

Esta Pedagogia Humanista cuenta
con bastantes representantes, y asi podri-
amos citar a J. A. Ibafez-Martin (1977)
en Espana, M. Ferreira Patricio (con su
movimiento de la Escuela Cultural) en
Portugal, W. Brezinka y W. Bohm en
Alemania, A. Agazzi y M. Gennari en
Italia y O. Reboul, Edgar Morin (2000,
2001) y M. Soétard en Francia. Algunos
pedagogos proponen un humanismo mati-
zado con alguna tendencia, como, por
ejemplo, O. Willmann (1923), cuyo huma-
nismo socializante entiende que la verda-
dera formacion, o Bildung, ha de hacerse
en el seno de la comunidad y estando al
servicio de ésta. En el s. XIX, J. H.
Newman (1996) reivindico y justifico el
caracter humanista de la Universidad,
diciendo que lo propio de ésta es conferir
un saber liberal, entendido como un cono-
cimiento que es un fin en si mismo, sien-
do digno de poseerse por lo que es y no por
sus posibles aplicaciones técnicas y profe-
sionales.

La tradicion humanista en la
Facultad de Pedagogia de la

Universidad de Barcelona

En la Universidad de Barcelona, el
humanismo se halla bien enraizado, ya
desde la época de Rubio 1 Ors, Mila 1
Fontanals y Rubio 1 Lluch. La Seccion de
Filosofia entroncaba con esta tendencia
(pensemos, por ejemplo, en Tomas
Carreras Artau), la cual paso a la Seccion
de Pedagogia, que surgié en el seno de
aquella.
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La historia de esta Seccion de
Pedagogia, vista desde el angulo de la
Pedagogia General, esta jalonada por tres
grandes nombres: Joaquim Xirau, Joan
Tusquets y Alexandre Sanvisens. Los
tres, a cual mdas, han hecho honor al
humanismo, del cual estaban empapados,
y con él acuniaron sendas formas de una
Pedagogia Humanista.

1) J. Xirau bebio directamente un
humanismo pedagogico de aquel honta-
nar del mismo que fue la Institucion
Libre de Ensenanza. Alli se cultivaba,
dice él (Xirau, 1999, 551), un humanismo
hispano: “el humanismo hispano no es
una resonancia de voces extranjerizantes
como lo creen acaso espiritus exentos de
profundidad. Tenemos padres, tenemos
viejos e 1lustres padres y es preciso que
les hagamos honor. Sélo asi cumpliremos
nuestro destino y coadyuvaremos a la sal-
vacion del mundo”. Estos padres los
encontramos en la KEspana romana
(Séneca y Quintiliano), en la Espana visi-
gotica (Isidoro de Sevilla), en la Espafia
musulmana (Averroes, Avicena y otros),
en la Espafia medieval (Ramon Llull) y en
la Espana renacentista (Luis Vives). En
el s. XIX, el humanismo espaol es enten-
dido, mas que como una filosofia, como
una forma de vida, y “esta posicion espiri-
tual-vitalista, moralista, activa, responde
a inclinaciones profundas del alma hispa-
nica” (p. 444); lo vemos en el krausismo
espaiol (Julian Sanz del Rio) y en los ins-
titucionistas Francisco Giner y Manuel B.
Cossio. Con respecto a la tradicion huma-
nista de todos ellos, dice J. Xirau (1999,
11): Esta tendencia, “para que alcance

todo su relieve, es preciso proyectarla
sobre el fondo de una larga tradicién. No
se trata de un movimiento esporadico, de
una aspiracion pasajera y fugaz. Es el
comienzo de un Renacimiento que se infil-
tra gradualmente en toda el alma penin-
sular y acaba por estructurarla”.

2) J. Tusquets merece ser recordado,
en Pedagogia, por dos méritos suyos espe-
ciales: la introduccion, en Espaia, de la
Pedagogia Comparada, y sus contribucio-
nes, siempre empapadas de un humanis-
mo inspirado en los pedagogos alemanes
de la Filosofia de la Cultura, a la
Pedagogia General. Estas tultimas se
cifran, sobre todo, en su libro Teoria de la
Educacion (1972, 41-172), donde expone
su Pedagogia de la problematicidad, una
teoria de la educacion muy original, de
corte existencialista (el existencialismo
era la filosofia de aquella época), que con-
cibe la vida humana como una ardua
tarea de enfrentarse a doce problemas
existenciales radicales (de tipo constituti-
vo, proyeccional, convivencial y trascen-
dente), y para la cual la educacion ha de
ayudar al hombre.

3) A. Sanvisens, el padre de la actual
Facultad de Pedagogia de la Universidad
de Barcelona, era, tanto por su formacion
personal como por sus aficiones intelec-
tuales, un humanista de cuerpo entero,
como sabemos muy bien todos los que lo
hemos conocido y nos hemos deleitado con
sus disertaciones sobre las materias mas
diversas. Era también un amante y cono-
cedor de las ciencias, hecho que le permi-
t10 crear la teoria de la Pedagogia
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Cibernética como una teoria de la educa-
cion; y, como tal, preocupado por la vigen-
cla de un humanismo adaptado a los
tiempos presentes, propone un Aumanis-
mo cientifico, dado que “nuestra época
vuelve de nuevo a preguntarse por el
hombre y acaso sea esta preocupacion, de
hondura humanistica, el signo mas carac-
teristico del mundo que nos toca vivir’
(Sanvisens, 2005, 255).

Sanvisens nos ha dejado su concep-
cién del humanismo, y del humanismo
pedagogico, plasmada en su escrito: “Las
dimensiones del hombre” (Sanvisens,
2005). En el mismo, entiende al hombre
como un ser abilerto al mundo y a los
demads, y poseyendo también una dimen-
sion trascendente. “Acaso podriamos —
dice (p. 272)— reducir sus grandes carac-
teristicas diferenciales en dos capacida-
des fundamentales, a saber: la capacidad
consciente, la conciencia personal, y la
capacidad de autodeterminarse, la bus-
queda de liberacion, de libertad”. E1 hom-
bre “precisa que oriente hacia el futuro su

ser como un ser que ya esta en este futu-
ro, no en forma pasiva, sino en una forma
activa y proyectiva” (p. 274), y para ayu-
darle en este proceso esta la educacion.

Las tres grandes tesis de la

Pedagogia Humanista

Dijimos que el humanismo (o cultivo
humano, cultura) se entiende como
opuesto al naturalismo (lo “nacido”,
natus, espontaneamente), sea éste el
naturalismo romdntico o el cientifico; por
lo mismo, una Pedagogia Humanista se
entendera como la opuesta a la Pedagogia
naturalista, sea ésta la Pedagogia russo-
niana o la Pedagogia positivista y mate-
rialista.

Ahora bien: la Pedagogia naturalista
russoniana se funda en dos grandes tesis:
1) el laissez-faire pedagogico, concretado
en la espontaneidad infantil como norma
de educacion y en la autogestion escolar;
2) una didactica basada en el activismo y
el globalismo, con exclusion del estudio

El naturalismo pedagdgico

Especies

Tesis pedagogicas

A) Romantico

1 En educacion:
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sistematico y del principio pedagogico del
esfuerzo. Y, en cuanto a la Pedagogia
naturalista de signo positivista y mate-
rialista, descarta en la formacién humana
todo principio ideal, superior o trascen-
dente, para reducirla a dar al individuo
unas pautas de adaptacion social y de dis-
frute inmediato de los goces de la vida. A
estas tesis naturalistas, pues, la Pe-
dagogia Humanista opone las tres si-
guientes (cf. Quintana, 2005, 231-7, Hitos
para una Pedagogia Humanista).

1) La ayuda al educando guiandolo,

estimulandolo y corrigiéndolo

Las normas de educacion se formulan
a partir de una determinada concepcion
de hombre. a) Hay una concepcion antro-
pologica negativa, que mira al educando
como un ser dotado de unas malas incli-
naciones a las que habra de hacer frente
en una constante lucha moral; y asi, para
Pascal (1952, 98) “el corazon del hombre
es hueco y esta lleno de porqueria”; vy,
segun Luis Vives (1987, 202), “nunca lle-
garas a creer que puede haber otro peor
que tu, pues si su malicia sale a la super-
ficie, se debe a que tu disimulas la tuya
con mas cautela”. Esta concepcion ve la
educacion como una coaccion al educando.
b) Hay también una concepcion antropo-
logica positiva (el naturalismo russonia-
no), y en la cual la educacion se reduce a
no intervenir en el desarrollo espontaneo
del nifo, dejando la formacion de éste a
su iniciativa personal. ¢) Pero hay tam-
bién una tercera concepcion antropologi-
ca, que es el término medio entre las otras
dos y a la cual llamamos realista, porque,
ateniéndose a la observacion del compor-

tamiento humano, se concibe al educando
como un ser ambivalente, con unas ten-
dencias negativas que hay que corregir, y
otras positivas que habra que dejar y
alentar. Esta tercera concepcion antropo-
logica y pedagogica es la propia de una
Pedagogia Humanista, segtn la cual la
educacion asiste al educando con la doble
norma de una permisividad y una coac-
cién oportunas y controladas, para que en
él emerja lo bueno y desaparezca lo malo
de su personalidad.

De estas tres concepciones, la prime-
ra, que es la de la pedagogia autoritaria y
coactiva, apenas es defendida y propuesta
hoy dia; su ultimo gran reducto podria ser
la Pedagogia Comunista. El segundo
modelo, la Pedagogia naturalista, en cam-
bio, esta de moda en todo el mundo y en
todas las formas de educacion, como cons-
tituyendo una pedagogia progresista.
Pero, a nuestro entender, lo que realmen-
te constituye es una inmensa paranoia
pedagaigica (cf. Quintana, 2004, 88-92), es
decir, una ilusion engafiosa que da por
buena una educacién que es mala, con lo
cual estd comprometiendo la auténtica
educacion de la humanidad. Es a este tipo
de educacion aparente que critica y se
opone la Pedagogia Humanista, denun-
ciando sus errores de base y proponiendo
un plan efectivo de educacion basado en
las verdaderas caracteristicas, posibilida-
des y necesidades del ser humano, sin
caer en bellas utopias. Supone el ejercicio
de la autoridad educativa y de una coac-
cion estimulativa. Las frustraciones que
esto puede producir en el nifio se conside-
ran psicologicamente inofensivas y peda-
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gbgicamente necesarias para templar al
educando ante las exigencias de la vida.

2) La progresiva introduccion de un

trabajo intelectual sistematico y completo

La Pedagogia actual incurre en el
error de mitificar los métodos didacticos
activos y globales, proclamando su valor
pedagogico absoluto. Su valor es solo rela-
tivo, pues valen Unicamente para nifios
pequenos. La ley psicologica de los nifios
pequeiios es el juego, y la de los adultos,
el trabajo. El activismo y el globalismo
didacticos tienen que ver con el juego; el
conocimiento que proporcionan es ocasio-
nal y, por consiguiente, incompleto,
superficial y desordenado. Un conoci-
miento de calidad ha de ser, por el con-
trario, completo, profundo y ordenado. Y
esto puede ser resultado Unicamente de
una ensefianza sistematica, un estudio
sostenido y una atencion concentrada.
Pero esto ya no es fruto de una pedagogia
ladica, sino del trabajo intelectual. Y en
este trabajo, o estudio, han de ser intro-
ducidos progresivamente los nifios, a
medida que dejan de ser tales y se van
haciendo adultos. EI humanismo ha con-
tado siempre con la base de esta actitud
intelectual, como pone en evidencia el
siguiente Didlogo de Luis Vives (1987,
45s), titulado La leccion:

“Maestro.- Coge el abecedario con
la mano izquierda y este puntero con
la derecha, asi podras senalar cada
una de las letras. Mantente derecho y
guarda tu gorra bajo el sobaco.
Escucha con toda atencién el nombre
de las letras y fijate en el gesto de mi

boca al pronunciarlas. Has de pronun-
ciarlas, cuando yo te pregunte, como
yo lo haga (...)

Alumno.- ;No jugamos hoy?

Maestro.- No; hoy es dia de labor,
;0 crees que has venido aqui para
jugar? Aqui no se juega, se estudia”.

La creencia contemporanea de la
superioridad del aprendizaje sobre la
ensefianza, del trabajo en grupo sobre el
estudio de manuales, de la optatividad
curricular sobre un plan de estudios obli-
gatorio y de la libertad del alumno sobre
la autoridad docente y educativa del
maestro son otras tantas facetas de aque-
lla paranoia pedagdgica russoniana ya
indicada antes, y que esta socavando los
fundamentos de la educacion actual. El
remedio para todo ese mal estd en una
Pedagogia Humanista que, en Didactica,
vuelva a indicar el buen método de ense-
fianza y aprendizaje, siguiendo a M. de
Montaigne (1992, 146, Libro I), quien cri-
tica las ensofaciones de conocimiento
propias de “el hombre que, en su infancia,
de las ciencias no ha gustado mas que su
corteza externa y, de ellas, no ha retenido
otra cosa que su rostro general e informe:
un poco de cada cosa y nada de su con-
junto, a la francesa”.

Ars longa, vita brevis: 1o que hay que
aprender es mucho, la infancia y la juven-
tud son el momento apropiado para ello y,
en las mismas, no hay que perder el tiem-
po. No tengamos miedo de exigir a los
alumnos todo el trabajo intelectual que
pueden y deben hacer: dice Erasmo (1956,
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451) que el entendimiento, si no se ejerci-
ta, se llena de moho, igual que el hierro
no ejercitado es corroido por el orin.

3) La superacion del relativismo en el

conocimiento, en la ética y en los valores

El humanismo afirma que la razon
humana, con todas sus posibilidades de
conocimiento trascendente (o metafisico).
La consecuencia es que, para el hombre,
se 1luminan toda una serie de principios
ideales, tanto de tipo cognitivo (posibili-
dad de la verdad) como ético y axioldgico.
Y, como es ldgico, todo esto se proyecta,
luego, en el terreno de la educacion,
dando un caracter especial a los fines de
la misma; un caracter que se ha perdido
en la actual educacion postmoderna y que
la Pedagogia Humanista trata de recupe-
rar, por considerar que es esencial a una
buena educacion humana. Lo especifica-
remos.

a) La cultura postmoderna funda la
Etica en el mero consenso humano, pues
sefiala a la Etica la tnica funcién de ase-
gurar la buena convivencia social. Es una
Fitica minima, que tiene en cuenta sélo la
justicia y que, en el fondo, se basa tnica-
mente en el egoismo humano. Mal funda-
mento, éste, para una Fitica de calidad. Es
la Fitica democratica, y nada mas. Pero si
consideramos que la fitica emana de la
razon humana practica (cf. Quintana,
1995b, 57-63), nos vendra expresada en
unos principios absolutos, que garantizan
la practica del Bien y obligan incondicio-
nalmente a ella. Segtn esto, la educacion
moral sera algo mas que un aprendizaje
de consensuar las normas que han de

regular el comportamiento social: al decir
de Platon (1991, 179, en el Protdgoras),
una parte importante de la educacion con-
siste en saber distinguir lo bueno de lo
malo “basandose en razones”, es decir, en
los principios racionales practicos. Con
esto, las normas morales adquieren un
caracter de obligacién objetiva (es decir,
universal y necesaria) y se entiende aque-
llo que dice Goethe (1990, 420, distinto a
lo que dice el positivismo juridico): “Las
leyes todas son intentos de aproximarse,
en el curso del mundo y de la vida, a los
designios del régimen moral del universo”.

Pero, con la Pedagogia Humanista, la
educacion moral no sélo adquiere solidez,
mas aun, carta de necesidad (que justifica
la autoridad propia de la ensenanza
moral y la docilidad —piénsese en la eti-
mologia de esta palabra— que en ella
corresponde al educando); sino que, ade-
mas, ve abrirse un segundo ambito, supe-
rior, de educacion moral: mas alla de una
moral minima, surge una moral mas ele-
vada, que ya no es la moral del egoismo
sino la moral del altruismo, de la genero-
sidad y del amor, y puede ser también la
moral del sacrificio, de la virtud, del per-
feccionamiento personal y de los ideales
espirituales. Tal es igualmente un posible
y valioso objetivo de la educacién moral.

b) Y lo que hemos dicho de la Bitica,
debemos decirlo también de los valores.
El humanismo no considera que todos los
valores son objetivos y absolutos; pero
algunos, si (a saber, los valores ideales).
Y, en atencion a los mismos, la educacion
en valores no puede ser la propuesta por
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métodos (tan seguidos hoy dia como el de
la clarificacion de valores) que se limitan
a aprobar, propiciar y reforzar los valores
subjetivos de cada educando, sean los que
sean. Por el contrario, aquellos valores
que gozan de objetividad y validez uni-
versal han de ser reconocidos, estimados
y practicados como tales, y esto es lo que
una buena educacion en valores ha de
proponer a los educandos y conseguir en
ellos.

kkkkk

Concluyamos este trabajo senalando
los valores en los que se basa la
Pedagogia Humanista, que no son sélo un
punto de partida sino también su objetivo
indeclinable. Tales valores son:

a) los valores del humanismo cldsico:
cultura, estudio, formacidn, belleza, criti-
ca, nobleza de alma, equilibrio, persona-
lismo, esfuerzo;

b) los valores que hacen a los hombres
mas humanos: la justicia, la virtud, la
libertad, la adaptacion, la creatividad, la
bondad, el amor, la autosuperacion, la
apertura, el dialogo, la actividad, la com-
prension, la energia, la esperanza, la tole-
rancia y la colaboracion.

El humanismo es un ideal humano
muy serio y dificil, pero vale la pena
luchar por él, pues su logro —en la medi-
da que fuere— es, para el hombre, una
garantia de su calidad humana. La
Pedagogia Humanista ensefia a entrar en
este juego, y recomienda practicarlo,

atendiendo a aquel dicho de Luis Vives
(1987, 207): “El hombre ocioso es una pie-
dra; el mal ocupado, una bestia; el bien
ocupado, un hombre auténtico. Los hom-
bres que no hacen nada aprenden a hacer
el mal”.

Direccion del autor: José Maria Quintana Cabanas,
Travesera de Gracia, 266, 3° 2%, 08025 Barcelona. E-
mail: jquintana@indicerural.com

Fecha de recepcion de la version definitiva de este articulo:
20.X.2008

Bibliografia
AGAZZI, A. (2000) Una pedagogia al servizio delluomo,
Pedagogia e vita, 1, pp. 36-45.

ARROYABE, E. (2003) Desafios éticos con los que se enfren-
ta el humanismo, en AMIGO, M® L. (ed.) Humanismo
para el siglo XXl (Bilbao, Universidad de Deusto) pp. 85-
94,

CHOZA, J. (2003) Heidegger y el humanismo del siglo XXI, en
AMIGO, M? L. (ed.) Humanismo para el siglo XXI (Bilbao,
Universidad de Deusto) pp. 173-181.

CICERON (1997) La invencién retérica (Madrid, Gredos).
ERASMO (1956) Obras escogidas (Madrid, Aguilar).

ESTRADA, J. A. (2003) EI humanismo en el siglo XXI, en
AMIGO, M? L. (ed.) Humanismo para el siglo XXI (Bilbao,
Universidad de Deusto) pp. 61-67.

GENNARI, M. y KAISER, A. (2000) Prolegomini alla Pedagogia
Generale (Milano, Studi Bompiani).

GENNARI, M. (2001) Filosofia della formazione delluomo
(Milano, Studi Bompiani).

GOETHE, J. W. (1990) Obras completas, Tomo | (Madrid,
Aguilar),

HEIDEGGER, M. (2001) Carta sobre el Humanismo (Madrid,
Alianza Editorial).

HERDER, J. G. (1989) Ideen zur Philosophie der Geschichte
der Menschheit (Frankfurt a.M., Deutscher Klassiker
Verlag).



Propuesta de una Pedagogia Humanista

HERNANDO SANZ, M A. (coord.) (2005) Bases para una
Pedagogia Humanista. “Liber amicorum” en honor del
Prof. José Maria Quintana Cabanas (Barccelona, PPU).

IBANEZ-MARTIN, J. A. (1977) Hacia una formacidn humanisti-
ca (Barcelona, Herder).

JAEGER, W. (1967) Paideia: los ideales de la cultura griega
(México, Fondo de Cultura Econdmica).

LOPEZ QUINTAS, A. (2003) EI gran reto de la educacion
actual: descubrir el ideal de la vida, en AMIGO, M? L.
(ed.) Humanismo para el siglo XXI (Bilbao, Universidad
de Deusto) pp. 315-319.

LORITE MENA, J. (2003) El humanismo como adquisicion irre-
versible, en AMIGO, M? L. (ed.) Humanismo para el siglo
XXl (Bilbao, Universidad de Deusto) pp. 49-59.

Manifiesto de los Profesores e Investigadores Universitarios
(2005) http://147.96.40.211 /formulario.cmf

MONTAIGNE (1992) Les Essais, 3 vols. (2* ed.) (Paris,
Quadrige/PUF).

MORIN, E. (2000) La mente bien ordenada (Barcelona, Seix
Barral).

MORIN, E. (2001) Los siete saberes necesarios para la edu-
cacion del futuro (Barcelona, Paidds).

Movimiento Humanista Evolucionario Cubano (2005)
http://ourworld.compuserve.com.homepages/mhec/

NATORP, P. (1915) Curso de Pedagogia (Madrid, La Lectura).

NAVAL, C. (1992) Educacidn, Retdrica y Poética. Tratado de
la educacion en Aristoteles (Pamplona, Eunsa).

NEWMAN, J. H. (1996) Discurso sobre €l fin de la educacion
universitaria (Pamplona, Eunsa).

PASCAL, B. (1952) Pensées sur la religion et sur quelques
autres sujets (Paris, Editions du Luxemburg).

PLATON (1991) Obras completas (2 ed.) (Madrid, Aguilar).

QUICIOS GARCIA, M. del P. (2002) Fundamentos filosdficos
de la pedagogia antigua. La educacidn griega, romana
y judeocristiana (Madrid, UNED).

QUINTANA CABANAS, J. M? (1995a) Teoria de la Educacion.
Concepcion antindmica de la educacion (Madrid,
Dykinson).

QUINTANA CABANAS, J. M* (1995b) Pedagogia Moral. el
Desarrollo Moral Integral (Madrid, Dykinson).

QUINTANA CABANAS, J. M? (2001) Las creencias y la educa-
cion. Pedagogia Cosmovisional (Barcelona. Herder).

QUINTANA CABANAS, J. My otros (2002) Antropologia de la
Educacion (Madrid, Sintesis).

QUINTANA CABANAS, J. M?(2003) Hitos para una Pedagogia
Humanista, en AMIGO, M* L. (ed.) Humanismo para el
siglo XXI (Bilbao, Universidad de Deusto) pp. 261-267.

QUINTANA CABANAS, J. M? (2004) La educacion esta enfer-
ma. Informe pedagdgico sobre la educacion actual
(Valencia, Nau Llibres).

QUINTANA CABANAS, J. M (2005) Pacifismo, cultura social e
interculturalidad. Perspectivas desde la educacidn
(Barcelona, PPU).

RUIZ, C. (2005) Rebelidn, en www.rebelion.org/noti-
cia.php?id=14419

SANVISENS MARFULL, A. (2005) Las dimensiones del
hombre, en Doctor Alexandre Sanvisens Marfull.
Pedagog i pensador (Barcelona, PPU) pp. 253-279.

SARTRE, J.-P. (1960) L'existencialisme est un humanisme
(Paris, Nagel).

SENECA, L. A. (1999) Didlogos (Madrid, Tecnos).

SPRANGER, E. (1954) Formas de vida. Psicologia y Etica de
la personalidad (4° ed.) (Madrid, Revista de Occidente).

TRELLES, R. E. (1992) http://ourworld.compuser-
ve.com/homepages/MHEC/docul4.htm

TUSQUETS, J. (1972) Teoria de la educacion (Madrid,
Magisterio Espariol).

VARIOS (1995) Por una Pedagogia Humanista. Homenaje al Prof.
José Maria Quintana Cabanas (Madrid, Dykinson / Narcea).

VIVES, L. (1987) Dialogos sobre la educacion (Madrid,
Alianza).

WILLMANN, 0. (1923) Didaktik als Bildungslehre nach ihren
Beziehungen zur Sozialforschung und zur Geschichte
der Bildung (5 ed.) (Braunschweig, Fr. Vieweg & Sohn).

XIRAU, J. (1998) Obras completas, vol. I. (Madrid, Fundacion
Caja Madrid; Rubi, Barcelona, Anthropos).

0€2-602 ‘6002 03s03e-0hel ‘g U ‘|AX] oue

e|So3epad ap ejouedsa elsinal

W0

TS




LXVIl, n°® 243, mayo-agosto 2009, 209-230

3
=T
o
=1
©

o
[}
(=1
(]

o

S
=}

U=
©
Q
7]
(4]
1]
-

k]
>
[
=

ano

José Maria QUINTANA CABANAS

XIRAU, J. (1999) Obras completas, vol. ll. (Madrid, Fundacion
Caja Madrid; Rubi, Barcelona, Anthropos).

Resumen:
Propuesta de una Pedagogia

Humanista

En la educacién actual hay unas
tendencias antihumanistas, especial-
mente en la ensenanza universitaria. El
humanismo constituye la base de la
cultura occidental, y por esto la educacion
actual ha de cultivar sus valores. Ademas
del humanismo clésico, hemos de tener en
cuenta el humanismo cientifico, de modo
que la tecnologia y la formacién profe-
sional posean una base humanista.

La Pedagogia Humanista que pro-
ponemos defiende estas tres tesis: 1) la
ayuda al educando guidndolo, esti-
mulandolo y corrigiéndolo, 2) el realizar
un aprendizaje intelectual sistematico y
completo, 3) la superacion del relativismo
en el conocimiento, en la ética y en los
valores.

Descriptores: Pedagogia, educacion,
humanismo, estudio, esfuerzo intelectual.

Summary:

Proposal for a Humanistic Teaching
In education today there are antihu-
manistic tendencies, especially in univer-
sity teaching. Humanism is the basis of
Western culture, and for this reason,
teaching today needs to cultivate its va-
lues. In addition to classic humanism, we
need to take scientific humanism into
account too, in such a way that technolo-
gy and teacher training both have a

humanistic base. The Humanistic
Teaching that I propose is based on the
following three thesis: 1) The need to help
the student by guiding, stimulating and
correcting him/her. 2) The need for the
systematic and thorough teaching of
intellectual concepts. 3) The need to
transcend relativism in learning, ethics
and values.

Key Words: Teaching, education,
humanism, study, intellectual effort.




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


