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Introduccion

A lo largo del tiempo, se han publicado distintos volimenes que analizan la figura de
Maria Montessori (1870-1952), tratando de describir aspectos particulares de su
biografia y su produccion cientifica. Se recuerdan de manera especial el volumen de
Schwegman (1999) sobre la biografia completa de la cientifica y el volumen de Babini y
Lama (2000) que, en cambio, se centra en sus afios de formacion y en su compromiso
politico juvenil en el seno del movimiento feminista y sufragista italiano. Es oportuno
recordar también el destacado Maria Montessori: da Il metodo a La scoperta del
bambino de Trabalzini (2003).

El periodo comprendido entre 1907 y 1915 hizo célebre a Montessori convirtiéndola
en icono de la nueva pedagogia progresista y liberal que proponia una educacidon «a
medida del nifio». Asi escribié una alumna suya en una biografia hagiografica de la
estudiosa:

[...] Montessori comprendi6 el valor de la libertad. Muchas personas no entienden el significado profundo de
esta palabra. Para muchos, la libertad significa estar aliviados o estar satisfecho con cualquier exigencia
momentanea o incluso ser instintivo. Para Maria Montessori la libertad es un concepto de valor altisimo. La
libertad no esta atada al placer o a la satisfaccion de deseos momentaneos. Montessori amaba la libertad
(Maccheroni, 1947; 47; t.d.a.).

El presente trabajo, tomando como punto de partida la biografia de Kramer
(1976/1988), pretende colmar algunas lagunas y reconstruir el contexto de las primeras
Casas de los Nifios, destacando las fases cientificas y culturales que llevaron a la
«invencion» del Método y a toda la experiencia montessoriana; en base a investigaciones
archivisticas originales, queremos demostrar que el itinerario montessoriano puede
entenderse en profundidad solo si se considera incluido en una vasta y compleja red de
relaciones y de hechos influidos por un contexto alejado del nuestro y, por tanto, dificil
de captar con nuestras categorias, con nuestros 0jos.

En los ultimos decenios se ha asistido a un progresivo afinamiento de los métodos de
la historia de las ciencias del comportamiento; esto ha llevado a una distincion
fundamental entre historiografia «clasica» y wuna «nueva» historiografia. La
historiografia clasica tenderia a la celebracion, a la clasificacion y al presentismo,’
dando valor a las fuentes histéricas de la investigacion de la corriente principal y
reduciendo la historia a capitulo erudito e introductorio de los manuales. En cambio, la
nueva historia tiende a promover un punto de vista critico y desvinculado del
«presentismoy. De tal guisa se afrontarian de manera nueva los temas de la investigacion



poniendo de manifiesto las matrices sociales, politicas y practicas que llevaron a la
aparicion de un paradigma o al declive de otro. Al mismo tiempo, una de las claves
interpretativas principales de la «nueva» historia consistiria en destacar el papel
fundamental que han tenido las ciencias del comportamiento, incluidas las
experimentales, en el management social de las modernas sociedades liberales.

Esta clave de lectura nos ayuda a entender el enfoque metodologico montessoriano
que desde los primeros cursos sobre su Método, impartidos a partir de 1909, dedicaba el
ciclo inicial de lecciones a la psicologia y a la antropologia, subrayando que de estas
ciencias, desvinculadas de las abstractas estancias de laboratorio, se debia derivar una
nueva pedagogia consecuente con la investigacion cientifica. En efecto, de la lectura del
Meétodo se deduce un uso original de las leyes que atafien a la fisiologia de los sentidos y
el recurso a las teorias de las ciencias experimentales, sobre todo, con el objeto de formar
metodologicamente a los docentes.

A pesar de las peticiones de principio de tipo epistemoldgico y de la necesidad de una
cultura psicoldgica y antropologica, la ciencia montessoriana siguid siendo una ciencia
que se desarrolld principalmente a partir de la experiencia educativa concreta. En este
sentido, el Método Montessori debié mucho al experimento de las Casas de los Nifios;
la cultura psicoldgica y antropoldgica se quedd, en cambio, como telon de fondo, una
especie de instrumento de legitimidad de la nueva pedagogia montessoriana,
convirtiéndose incluso con el tiempo en objeto de critica por parte de Montessori, quien
termind estigmatizando las técnicas de investigacion como una manera de servirse del
nifio de forma instrumental, considerandolo un mero objeto de estudio. La pedagogia
montessoriana se convirtid, por el contrario, en una ciencia atenta a favorecer el
desarrollo del nifio por medio de practicas educativas no «intrusivasy.

Para comprender la compleja trama de la que tomd arranque la pedagogia
montessoriana, es preciso clarificar que en la Italia de principios del siglo XX, las
ciencias del comportamiento (psicologia, pedagogia, etc.) fueron mucho mas que el
simple intento de aplicar los estudios experimentales al sector pedagogico o a la
psicologia del nifo. Tal como la misma Montessori adelant6 al comienzo del «Métodoy,
su finalidad era «sacar la investigacion fuera del laboratorio».

Las ciencias del comportamiento nacieron en diferentes y multiples declinaciones de
ambientes culturalmente lejanos a los nuestros; eso hace dificil el analisis historiografico
de este proceso de aplicacion de la antropologia y la psicologia experimental en las
sociedades avanzadas de principios del siglo XX.

Desde este punto de vista, el experimento de las Casas de los Nifos reprodujo una
finalidad tipica de las ciencias humanas de principios del siglo XX, un enfoque que atafie
a lo que se define como «biopoder» o, mejor aun, gubernamentalidad
[governmentality, véase el glosario], un poder que en los Estados de capitalismo
avanzado se fundamenta en la libertad individual, legitimado por la ciencia y
encaminado en primer lugar a ampliar la esfera del poder psicoldgico de las personas,
pero al mismo tiempo a disciplinar a la masa y a normalizar a las nuevas subjetividades
emergentes —los nifios del pueblo, el cuarto Estado, los emigrantes, los anarquistas, las



feministas, los socialistas, etc.—, mediante tecnologias de gobierno de las mentalidades.
Esto aconteci6 claramente en un momento historico caracterizado por la crisis y el
cambio social (Rose, 1999: 160-164; cfr. Rose, 1996).

En este sentido, los nifios del pueblo y sus familias aparecieron como sujeto de la
primera pedagogia cientifica montessoriana. Por otra parte, dicha pedagogia fue
considerada, por los liberales del tiempo, una perspectiva progresista y emancipadora,
hasta el punto de que las élites italianas y romanas de principios del siglo XX apoyaron a
Maria Montessori, quien por otro lado también en América fue apoyada por las mismas
¢lites. Por anadidura, los ambientes catolicos liberales —los modernistas— en una
primera fase acogieron el Método, que tuvo dificultades solo cuando el latente
«antimodernismoy se alio con los componentes mas oscurantistas y conservadores de la
sociedad italiana. Montessori se movia con cautela en este escenario social tan
dificultoso, y prestaba atencion a no caer victima de €l. Aqui su referente fue Francisco
Ferrer (1859-1909), prototipo del «mal maestro», condenado a muerte por haber fundado
un movimiento pedagogico libertario en el que se formaban antidogméaticamente incluso
los mas pobres y aquellos mismos muchachos que reaccionaban a las injusticias sociales
usando también la violencia politica.

La historia de Maria Montessori fue otra historia. Probablemente, su deseo de
aparecer primero como lider del movimiento feminista y luego como fundadora de un
movimiento pedagogico modernizador y cientifico —incluso cuando, con las
Franciscanas Misioneras de Maria (FMM), llegd a considerarlo una especie de
«organizacion catolica» que actuaba de manera reservada a favor del progreso de la
humanidad— expuso a la estudiosa a una continua critica y valoracion tanto en Italia
como en el extranjero. La critica contraria a Montessori también se basaba, como
veremos, en el hecho de que, a menudo, su Método iba en direccion contraria a los
valores de las culturas con las cuales Montessori entraba en contacto y a las que pedia su
apoyo.

Por si fuera poco, Maria Montessori fue una especie de «cientifico multiple»
comprensible solo si era contextualizado e insertado en las diferentes matrices en las que
actud segiin una historia cruzada [histoire croisée, ver el glosario] (Foschi, 2003). El
mero andlisis de las fuentes cientificas del Método montessoriano, la descripcion y
catalogacion de las técnicas de aprendizaje introducidas por el Método o la comparacion
con otras técnicas pedagogicas no ayudan, pues, a entender, por si solas, la complejidad
encarnada por la estudiosa.

Maria Montessori fue médica, psiquiatra, antropometrista, «experta» de psicologia
experimental, pedagogista, politica, feminista, teosofa, laica, catolica. La cientifica
Montessori sintetizd, de cada una de estas personalidades «escondidas» y en cierto
sentido contrapuestas, elementos que encontramos en sus aplicaciones pedagogicas y en
su método.

Analizando la biografia montessoriana destacan nuevos aspectos criticos: entre 1910
y 1915, algunos documentos descubiertos recientemente confirman que el primer ntcleo
de maestras montessorianas se parecia a una especie de congregacion catdlica (Kramer,
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1976/1988: 179; cfr. Bazin, 2011, Cohen, 1969; Foschi, 2008; Schwegman, 1999).

La presente contribucion indaga también estos aspectos controvertidos, al igual que la
contigliidad con el fascismo, y pone de manifiesto como, en realidad, fueron accesorios
con respecto al objetivo principal de Montessori, que consistia en beneficiar a la
humanidad por medio de la difusion de una cultura «revolucionaria» de la infancia.

En base al analisis de las fuentes, no cabe duda de que Montessori buscéd una
mediacion continua, adecuandose a aquellos aspectos del positivismo, de la teosofia, del
catolicismo, pero también del liberalismo y del fascismo, que parecian poder favorecer la
modernizacién en ambito educativo. A menudo, esta busqueda de «compromisos»
resultd ser insatisfactoria y hacia el final de su vida seguia en pie la relacion con el
liberalismo progresista y la teosofia que probablemente represent6 el intento mas radical
de reunir, antidogmatica y «experimentalmente», en un terreno comun: positivismo,
emancipacion femenina, modernizacion, liberalismo y ecumenismo.

En un contexto objetivamente dificil, Montessori, a principios del siglo XX, cred una
estrecha red de apoyo a su ciencia, especialmente formada por la clase dirigente romana
laica y progresista, por nobles y catolicos liberales que favorecieron sobre todo su
alejamiento del cliché del siglo xx de la mujer-cientifica, «esclava» del laboratorio,
cosechadora pasiva de hechos empiricos 0, mas bien, «asistente-sombra» del
mandarinato académico, para afirmarse como sujeto que proponia una nueva educacion
fundada en la libertad y la autoeducacion del nifio.

El libro puede dividirse en dos partes. La primera atafie a la biografia montessoriana
con referencias a las culturas en las que operd y con llamadas a las fuentes publicadas e
inéditas utilizadas. La segunda parte, que atafie a la actualidad del Método pedagogico,
estd dedicada a los fundamentos de la pedagogia montessoriana y a correspondencias
tedricas y cientificas que la investigacién mas al dia ha aportado a esta «pedagogia de la
libertad».

El intento pretende proporcionar un instrumento con varios niveles de lectura. De este
modo, se hallard una nueva clave interpretativa y una perspectiva para comprender la
obra de Maria Montessori.

Tengo que dar las gracias personalmente a Giovanna Alatri, cuyos consejos me
iniciaron en los secretos de la historia de la educacion en Roma; ademads, estoy
agradecido a Barbara De Rosa, que ha pasado mucho tiempo en el Archivo central del
Estado llevando a cabo sus practicas con los dosieres sobre Maria Montessori. También
un agradecimiento especial a Michele Gianfelice, que concibi6 la idea de este trabajo
para la coleccion «fundamentes» de Ediesse y asumio el riesgo de confiarmelo.

Por Ultimo, unos pensamientos dirigidos a mi familia, que desatendi durante las
muchas horas transcurridas tratando de entender el «misterio Montessori».
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1. Las palabras destacadas en negrita aparecen desarrolladas en el glosario.
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Biografia cronoldgica

1870 El 31 de agosto nace Maria Montessori en Chiaravalle, provincia de Ancona.

1875 La familia Montessori se muda a Roma.

1892 Maria se matricula en la facultad de Medicina de la Universidad de Roma La
Sapienza.

1896 Se licencia con una tesis que lleva por titulo «Estudio de las alucinaciones con
caracter antagonista». Representa a Italia en el Congreso internacional de mujeres
de Berlin.

1898 Nace Mario, hijo de Maria Montessori y Giuseppe Montesano. Maria Montessori
participa como médico en el Congreso pedagogico de Turin presentando un orden
del dia, pactado con sus colegas romanos, que proponia la institucion de clases
especiales e institutos medicopedagogicos para la educacién de los nifios con
problemas.

1899 Montessori se convierte en consejera de la Liga nacional para la proteccion de los
nifios subnormales. Participa en el Congreso internacional de mujeres de Londres.
Se apunta a la seccion europea de la Sociedad teosofica.

1900 Maria Montessori empieza a ensenar Higiene y Antropologia en el Instituto de
Magisterio femenino de Roma.

1902 Abandona los cargos de la Liga nacional para la proteccion de los nifios
subnormales y la correspondiente ensefianza en la Escuela de magisterio
ortofrénica. Se matricula en la Facultad de Filosofia. Sus intereses cambiaron de
direccidn de la psiquiatria a las ciencias humanas.

1906 Luigi Credaro llama a Maria Montessori para que ensefie Antropologia pedagogica
en la Escuela pedagogica de la Universidad de Roma. Escribe una serie de articulos
sobre la reinsercion de nifios antisociales.

1907 En enero se inaugura la primera Casa de los Nifios del Instituto Romano de Bienes
Inmuebles (Istituto Romano di Beni Stabili, IRBS), en la via dei Marsi, 58, en el
barrio de San Lorenzo de Roma.

1908 Apertura de las Casas de los Nifos de la Sociedad Humanitaria de Milan.

1908-1910 Inauguracion de las Casa de los Nifios de via Giusti del generalicio de las
Franciscanas Misioneras de Maria (FMM). Se acerca al catolicismo. Las FMM
favorecen la apertura de mas Casas de los Nifios.

1909 Alice y Leopoldo Franchetti invitan a Montessori a sus escuelas populares de Citta
di Castello (Perugia), y promueven la publicacion del Método de la Pedagogia
Cientifica aplicado a la educacion infantil en las Casa de los Ninios. Alice
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Franchetti favorece la difusion internacional del Método montessoriano. Primer
articulo internacional sobre el Método escrito por Maude G. May (Journal of
Education, Londres, 1 de septiembre), al cual se afiadird en los afos siguientes una
serie de otros articulos en revistas estadounidenses.

1910 La Municipalidad romana instituye dos Casas de los Niflos, en el Pincio y en el
barrio judio adyacente a la Iglesia de Sant’ Angelo in Pescheria.

1912 Primera traduccion estadounidense del Método.

1913 Primer viaje a Estados Unidos. Ruptura con el ambiente romano, con IRBS y con
FMM.

1914 Manual de divulgacion del Método en Estados Unidos (Montessori’s Own
Handbook).

1915 Segundo viaje a Estados Unidos. Apertura de la Casa de los Nifios en la Casa de la
Maternitat i Exposits de Barcelona y en los institutos de los Padres vicencianos.

1917 Tercer viaje a Estados Unidos.

1923-1924 Comienza un periodo de colaboracion con el fascismo; se funda la Obra
Nacional Montessori.

1929 Fundacion de la Association Montessori Internationale (AMI).

1932 La policia politica fascista abre un dosier sobre Maria Montessori a quien espian
agentes OVRA.

1933 Ruptura con el fascismo y enfriamiento de las relaciones con la Iglesia catolica.
Maria y Mario Montessori mantienen relaciones con la Generalitat de Catalunya.
1934 El IV Congreso internacional Montessori se celebra en Roma en un clima de

tension y bajo vigilancia de la OVRA. Participaréa Jean Piaget.

1936 A causa de la guerra civil, Maria Montessori deja Barcelona, Mario en cambio
colaborara con Carlo Rosselli en la guerra de Espana.

1939 Mario y Maria Montessori empiezan un viaje a la India que durard hasta el final de
la segunda guerra mundial. Son huéspedes del cuartel general de la Sociedad
teosofica en Adyar.

1947 Después de un breve retorno a Europa, Maria Montessori emprendera un nuevo
viaje a la India que durard dos afios y en el que ided su teoria pedagogica y
evolutiva para el periodo que va del nacimiento a los 3 afios. Vuelve a Italia, se
funda otra vez la Obra Nacional Montessori y se restablecen contactos con los
ambientes catolicos.

1951 Tercera candidatura de Maria Montessori al premio Nobel de la Paz.

1952 Maria Montessori muere mientras planeaba un viaje de conferencias en Ghana;
estaba de vacaciones en Noordwijk, en la costa holandesa, donde esta enterrada.
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Indice cronologico de sus obras

1902 «Norme per una classificazione dei deficienti in rapporto ai metodi speciali di
educazioney, en Atti del Comitato Ordinatore del Il Congresso Pedagogico Italiano
1899-1901, Trani, Napoles, pag. 144-167; republicado en Vita dell’Infanzia, a. XI,
n. 9, septiembre 1962, pp. 3-12.

1905 «Caratteri fisici delle giovani donne del Lazio», Atti della Societa Romana di
Antropologia, 12, 1, pp. 3-83.

1909 Corso di pedagogia scientifica, Societa Tipografica Editrice, Citta di Castello.

1l metodo della pedagogia scientifica applicato all’educazione infantile nelle Case
dei Bambini, Tip. Casa Editrice S. Lapi, Citta di Castello (2¢ edicion 1913, 3°
edicion 1926, 4° edicion 1935, 5“ edicion 1950 bajo el titulo La scoperta del
bambino). En el anio 2000, la Obra Nacional Montessori publica una edicion
critica.

1910 Antropologia pedagogica, Vallardi, Milan.

1916 L autoeducazione nelle scuole elementari, E. Loescher & C. - P. Maglione e Strini,
Roma.

1921 Manuale di pedagogia scientifica, Alberto Morano Editore, Napoles (primera
edicion original publicada en EE. UU. bajo el titulo Dr. Montessori’s Own
Handbook, 1914).

Psico Aritmética, Araluce, Barcelona.

1934 Psico Geométria, Araluce, Barcelona.

1936 1l bambino in famiglia, Tipografia Tuderte, Todi (primera edicion original en
aleman bajo el titulo Das Kind der Familie, 1923).

1938 1l segreto dell’infanzia, Istit. Edit. Ticinese S.A., Bellinzona (primera edicion
original en francés bajo el titulo L 'Enfant, 1936).

1949 Formazione dell uomo, Garzanti, Milan.

Dall’infanzia all’adolescenza, Garzanti, Milan (primera edicion original en francés
bajo el titulo De [’enfant a [’adolescent, 1948).
Educazione e pace, Garzanti, Milan.

1952 La mente del bambino. Mente assorbente, Garzanti, Milan (primera edicion
original en inglés bajo el titulo The Assorbent mind, 1949).

1970 Come educare il potenziale umano, Garzanti, Milan (primera edicion original en
inglés bajo el titulo To educate the human potential, 1947).

Educazione per un mondo nuovo, Garzanti, Milan (primera edicion original en
inglés bajo el titulo Education for a new world, 1947).

15



Capitulo primero

El cientifico y su contexto

El capitulo siguiente tiene como temas distintivos la formacién de Maria Montessori en
la Roma del post Resurgimiento, sus ideas y sus valores, y en definitiva el nacimiento de
la pedagogia montessoriana. Se analizardn los principales aspectos cientificos y
culturales que favorecieron inicialmente el enraizamiento del Método Montessori.

Al principio de su libro mas conocido, Montessori hacia referencia a la psicologia y a
la antropologia como fuentes de su nueva pedagogia cientifica, elaborada en base a unos
experimentos educativos llevados a cabo en sus Casas de los Nifios, fundadas por
primera vez en Roma en enero de 1907:

Se sabe, en efecto, y se habla de ello desde hace mas de diez afios, que incluso la Pedagogia, tal como ya hizo
la Medicina, tiende a salirse de los campos puramente especulativos, para fundamentar sus bases en los
estudios positivos de la experiencia. La psicologia fisiologica o experimental que, de Weber a Fechner a
Wundt, se ha ido organizando en una ciencia nueva, pareceria destinada a proporcionarle aquel substrato de
preparacion que la antigua psicologia metafisica proporcionaba a la Pedagogia filosofica. Y también la
antropologia morfoldgica, aplicada al estudio fisico de los escolares, se presenta como otro robusto cimiento
de la nueva Pedagogia (Montessori, 1909/2000: 67-70).

Maria adquiria de forma critica el punto de vista de las ciencias «positivistas»; en
efecto, habria querido construir una nueva psicologia del aprendizaje que apuntase a
respetar el potencial de desarrollo del nifio y de su personalidad, criticando la
investigacion abstracta sobre el nifio y, al mismo tiempo, exponiéndose a las criticas
procedentes tanto del mundo universitario como de las tradiciones pedagogicas idealistas
y catdlicas (Trabalzini, 2003; cfr. Montessori, 1916/1992).

Entre 1905 y 1907 intervino varias veces en debates publicos sobre la utilidad social
que habria tenido la nueva pedagogia cientifica si se hubiese fundamentado en la
psicologia y la antropologia, y su Método educativo se elaboro6 recurriendo idealmente a
la legitimidad que le otorgaban esas ciencias experimentales que se estaban afirmando en
las universidades de todo el mundo.

Por otra parte, a finales del siglo X1x, Maria habia sido médico, habia profundizado
las metodologias experimentales aplicadas a las ciencias humanas y habia obtenido, en
base a estos estudios y con la ayuda de Giuseppe Sergi (1841-1936), la habilitacién para
ejercer la docencia universitaria de antropologia (cfr. Pesci, 2003).

A principios del siglo XX apoy¢ incluso la difusion de una nueva ciencia educativa,
de planteamiento positivista, encaminada a encarar problemas sociales como el de la
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delincuencia de menores. Dicha ciencia deberia haberse aprendido en las escuelas
universitarias estatales de especializacion para docentes (escuelas pedagdgicas) donde
por ley, desde 1905, se habia introducido la ensefianza de la antropologia, junto a la de la
psicologia experimental (Montessori, 1906b, p. 3).
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Foto 1. Una joven Montessori.
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Desde este punto de vista, su pedagogia cientifica estuvo vinculada en gran medida a
su funcion de experta de educacion de los nifios «débiles mentales» y antisociales. Aun
formandose en la ciencia de laboratorio, la estudiosa era efectivamente bastante conocida
por las ¢€lites burguesas como columnista en periddicos y revistas de asociaciones
progresistas y feministas.

Es el momento historico en el que en los medios de comunicacion de masas empieza
a dibujarse de forma neta la figura del columnista [opinionista, en italiano], y a
Montessori en Roma se la considera una «experta» en psicologia y pedagogia.

Esta actividad suya de asesoramiento experto fue la razon principal por la que, en
1907, Montessori fue llamada a dirigir el trabajo educativo en las Casas de los Nifios del
Instituto Romano de Bienes Inmuebles (IRBS), que se convirtieron en el lugar donde
experimentar el nuevo Método Montessori. Se trata del mismo Método que en 2006 sera
sometido a un test en Science, una de las revistas cientificas internacionales mas célebre,
para comprobar su eficacia (Montessori, 1909/2000; Lillard, Else-Quest, 2006).

La primera Casa de los Nifios se inaugurd el 6 de enero de 1907 en Roma en la via
dei Marsi 58 del barrio popular de San Lorenzo, donde Montessori trabajo, por vez
primera, con nifios «normales» de la clase mas humilde de la poblacion. Desde aquel
momento, en Roma, Mildn y luego en el mundo, se fundaron muchas Casas de los
Nifios, nombre acufiado por la periodista radical y feminista Olga Lodi (1857-1933),
queridas y apoyadas por Eduardo Talamo (1858-1916), ingeniero civil y director general
del IRBS, con el doble objetivo de educar a la gente del barrio para que cuide de si
misma y de las viviendas en las que vivian y, por consiguiente, hacer que los bienes
inmuebles del IRBS sean mas rentables. Entre 1910 y 1915, Montessori fundo otras Casa
de los Nifios y empez6 en Roma sus cursos de formacion de profesores dirigidos a un
publico italiano e internacional.

En 1909, precisamente en base al experimento de las Casas de los Nifos del IRBS,
Montessori publico su valioso volumen sobre el Método de la pedagogia cientifica
aplicado a las Casas de los Niflos, que puede considerarse un clasico de la historia de las
ciencias del comportamiento (Montessori, 1909/2000).

La notoriedad internacional se alcanzo a partir de 1913, cuando Maria Montessori fue
invitada a una primera gira de conferencias en Estados Unidos para difundir su Método,
patrocinada por importantes personajes del ambiente econémico y cultural americano.
Una ¢lite, con caracteristicas analogas en todo el mundo, sostenia a la estudiosa.

El Método dio, pues, la vuelta al mundo y marcéd una clara discontinuidad en la
carrera cientifica de Maria, que desde los afios diez del siglo XX rompi6 con el ambiente
académico romano y, sobre todo, estuvo ocupada en la construccion de su movimiento
educativo (Kramer, 1976/1988: 156).

Maria Montessori crecid y estudido en Roma, donde fue alumna y colaboradora de
muchos cientificos e intelectuales destacados, entre los cuales cabe mencionar a Jacob
Moleschott (1822-1893), a Guido Baccelli (1832-1916) y a Giuseppe Sergi. Maria nacid
en 1870, afo de la unificacion definitiva de Italia con Roma capital, en Chiaravalle,
provincia de Ancona, en el seno de una familia de la pequefia burguesia. El padre,
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Alessandro Montessori (1832-1915), empleado estatal de ideas liberales y anticlericales,
y la madre, Renilde Stoppani (1840-1912), mujer de la burguesia catdlica y moderada,
nieta de Antonio Stoppani (1824-1891), una figura ecléctica, cura liberal, naturalista y
politico.

En 1890, Maria se matricula en la Facultad de Medicina de Roma, una eleccion
pionera para una mujer que, por otro lado, ya habia cursado estudios técnicos. A lo largo
de sus estudios establecio relaciones con investigadores conocidos por su compromiso
politico y progresista en la comin concepcion de que la profilaxis social de las
enfermedades era el deber de una ciencia basada en principios positivistas. De entre sus
profesores se recuerda especialmente a Angelo Celli (1857-1814), diputado de la
izquierda liberal, catedratico de Higiene experimental, y a Clodomiro Bonfigli (1838-
1919), catedratico de Clinica psiquiatrica. Los afios juveniles se caracterizan, sin
embargo, por una relacion especial con Moleschott, fisidlogo y senador, primero docente
en Turin, luego catedratico de la Universidad de Roma La Sapienza [sobre Moleschott
cfr. Cosmacini (2005)].

Entre los demas personajes que marcaron el recorrido intelectual montessoriano
destacan, en primer lugar, Baccelli, médico, progresista, varias veces ministro de
Educacion publica, fundador del principal hospital universitario de Roma, el Policlinico
Umberto 1, que siguié constantemente a Maria en sus numerosas vicisitudes académicas
y profesionales; luego, Giuseppe Sergi, siciliano, garibaldino, evolucionista, influido por
el socialismo decimononico, primer catedratico de Antropologia y Psicologia de la
Universidad La Sapienza. También tuvieron su importancia los encuentros con Sante De
Sanctis (1862-1935), precursor de la psicologia experimental y de la neuropsiquiatria
infantil en Roma, y con Giuseppe Ferruccio Montesano (18168-1951), otro precursor
romano de la psiquiatria infantil. De Sanctis, Montesano y Montessori, todos ellos
fueron alumnos del mismo Sergi y de Ezio Sciamanna (1850-1905), neuropatologo
romano influido por la escuela de la Salpétriere.

Maria Montessori emprendi6 una carrera médica en los anos noventa del siglo XIX,
pero no fue la primera mujer italiana en licenciarse en Medicina, como erroneamente ha
sido referido por Maccheroni (1947) y divulgado mas adelante.

Montessori obtuvo la licenciatura en Medicina en 1896, con una tesis titulada
«Contribucidn clinica al estudio de las alucinaciones de contenido antagonistay, escrita
bajo la supervision de De Sanctis que, algo mayor que ella, en aquel tiempo era
colaborador de Sciamanna y Sergi en la redaccion de la primera revista italiana que hacia
referencia explicita a la psicologia, la Revista quincenal de psicologia, psiquiatria y
neuropatologia, con la que también colabor6 Maria.

Inmediatamente, Montessori empez6 una carrera entregada a la clinica médica en
algunos hospitales publicos de Roma —San Juan y Santo Espiritu— pero al mismo
tiempo tenia una vida publica que la llevo a abrazar las politicas de las asociaciones
feministas italiana. Se convirtid en una especie de experta de las politicas psicosociales
defendidas por tales movimientos. El compromiso politico, en el periodo comprendido
entre 1896 y 1908, condiciondé mucho su itinerario profesional y Maria fue participe de
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numerosas Iniciativas nacionales e internacionales (fundaciones de asociaciones
feministas, partipacidon en congresos, publicaciones en la prensa periddica feminista).

Por otra parte, ciertas posiciones cientificas y politicas discrepaban de las de sus
principales maestros, como Sergi, quienes, pese a una cultura personal impregnada de
evolucionismo progresista, consideraban a la mujer —lo mismo que al nifio, al
delincuente, a la prostituta, al enfermo mental y al pobre— un ser evolutivamente
inferior respecto al varon burgués, rico y bien educado, e iban buscando pruebas
cientificas de dicha inferioridad; la finalidad consistia en limitar los dafios que
«individuos involucionados» podrian acarrearle a la sociedad, con el resultado
«progresistay» de recuperar al individuo y regenerar a su posible descendencia.

Estas posiciones tedricas correspondian a una actitud ambigua en relacién al nifio,
considerado un ser en un estadio evolutivo inferior que para desarrollarse «de forma
ortodoxa» necesitaba el cuidado de los adultos. Semejante punto de vista favorecia, por
otro lado, el florecimiento de toda una serie de iniciativas pedagdgicas y psiquidtricas
orientadas al estudio cientifico del nifio con el objetivo de recuperar y curar a aquellos
que habian nacido con alguna carencia o bien no estaban en condiciones de emanciparse
del propio estadio natural de inferioridad evolutiva (Alatri, 2001; Babini, 1996;
Guarnieri, 2001, 2006).

Paralelamente al compromiso politico, la carrera profesional de Maria Montessori
prosiguid de manera bastante rapida, entre 1898 y 1901 participd en los dos primeros
congresos italianos de pedagogia —en Turin y en Napoles (de hecho, el congreso
napolitano no tuvo efectivamente lugar pero de todos modos se publicaron las actas,
como si se hubiese celebrado)— con relaciones sobre la clasificacion de los
oligofrénicos (nifios mentalmente discapacitados) y sobre la necesidad de establecer una
enseflanza especial para su educabilidad, que despertaron un vivo interés entre los
estudiosos italianos (Babini, 1996; Catarsi, 1995).

Los afios 1898 y 1899 fueron cruciales. En 1898 nacid un hijo, fruto de una relacion
con el colega Montesano, que en 1901 se casé con otra mujer. Al niflo, hasta la muerte
de Renilde, madre de Maria, se le privo de los cuidados maternos y lo cre6 una nodriza
de Vicovaro, en la provincia de Roma. Justo después del fallecimiento de la abuela
materna, en 1913, Mario Montesano Montessori (1898-1982) se reunid definitivamente
con su madre de quien, a continuacion, tomé el apellido, y para el resto de su vida fue su
colaborador y defensor (Babini, Lama, 2000; Trabalzini, 2003).

En 1899, Clodomiro Bonfigli, psiquiatra y politico, fundd en Roma, con la ayuda de
Baccelli, la Liga nacional para la proteccion de los subnormales, y una escuela especial
para la educacion «ortofrénica» de los nifilos mentalmente discapacitados asociada a ella;
Giuseppe Montesano y Maria Montessori eran las almas de la Liga y Maria como
representante de la misma, hizo un importante viaje de instruccioén a Paris para conocer
las experiencias francesas sobre la higiene mental de los nifios, y entrd en contacto con
Désiré-Magloire Bourneville (1840-1909). Maria sentia atraccion por la tradicion
medicopsicolégica francesa aplicada a la infancia, que se inspiraba en las concepciones
de Jean Itard (1774-1838), el médico que se hizo cargo de Victor, el nifio salvaje de
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Aveyron, y de Edouard Séguin (1812-1880). Ya a principios del siglo XX, Montessori se
encontro, pues, en el centro de una red de estudiosos italianos (Baccelli, Moleschott,
Sergi) y franceses (Bourneville), que tenian una especial concepcion liberal de la ciencia
y de la educacion y eran ademads personajes muy cercanos a un planteamiento laico de la
politica. En este sentido, muchas biografias hacen referencia al apoyo de la masoneria
justinianea a la empresa pedagogica montessoriana, sobre todo se ha escrito que el padre
Alessandro era activo en el &mbito masénico (Schwegman, 1999: 30; cfr. Babini, 2000);
de hecho, Alessandro Montessori no resulta afiliado a la masoneria del Grande Oriente
de Italia (GOI), mientras que es real una atencién constante del Grande Oriente a la
financiacion de organizaciones consagradas al cuidado y a la educacidn de los nifios (cfr.
Rocca, 2004); muchos defensores del método montessoriano eran conocidos ademas
como masones: Baccelli, Bourneville y Ernesto Nathan (1845-1921), gran maestro del
GOI y alcalde de Roma entre 1907 y 1909 que, como veremos, apoyd el método
montessoriano y las Casas de los Nifos. La ayuda de la masoneria justinianea a Maria
Montessori no fue sistematica, sino indirecta, fruto de una red de apoyo, formada por
estudiosos que se inspiraban en el progresismo que era propio de muchos personajes
relacionados con la estudiosa (cfr. Ciani, 2007; Foschi y Cicciola, 2006, 2007; Tomasti,
1980).

Es cierto que el 23 de mayo de 1899 Maria Montessori se asocio a la seccion europea
de la Sociedad teosofica, organizacion esotérica basada en una religiosidad racionalista,
con un fuerte empuje hacia la accion social y la educacion infantil; una organizacion
secreta en la que las mujeres desempefiaban un papel directivo. Helena Blavatsky (1831-
1891) habia sido su inspiradora y, a principios del siglo XX, la Sociedad teosofica era
dirigida por otra mujer, Annie Besant (1847-1933); con distinta suerte, hasta una edad
tardia, Montessori estaba todavia relacionada con el ambiente teosofico internacional. A
principios del siglo pasado también eran seguras sus relaciones con la teosofia romana,
lo demuestra su amistad con Francesco Randone (1864-1935), escultor, tedsofo, mason,
fundador de una escuela para el arte educativo cuyas teorias y métodos encontraron
espacio ya en la primera edicion del Método (Wilson, 1985; cfr. Montessori, 1909/2000:
328-330; sobre Randone véase De Feo, 2005).

Tras su definitiva separacion de Montesano y de la Liga, en 1902, Maria Montessori
comenz6 una nueva fase de su carrera. Se matriculd en la facultad de Filosofia de la
Universidad La Sapienza, donde asistid a las clases de Antonio Labriola (1843-1904),
pedagogo y filosofo marxista, a las clases psicologicas de De Sanctis y pedagdgicas de
Luigi Credaro (1860-1939), valtelinés, pedagogo progresista y ministro de Educaciéon
publica. Al mismo tiempo, siempre con el apoyo de Bacelli y Sergi, empez6 a dar clase
de Antropologia tanto en las escuelas pedagogicas para la formacion de ensefiantes,
instituidas con el apoyo de Credaro, como en el instituto universitario de Magisterio;
durante esos afios fue sobre todo Sergi quien la empujo a ocuparse de la antropologia,
materia en la que obtuvo, en 1904, la catedra universitaria.

Para prepararse a las oposiciones de catedratico de Antropologia —disciplina de la
que no tenia publicaciones propias— la estudiosa hizo algunas investigaciones con la
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idea de una antropologia con fines practicos y orientada a «regenerar» al hombre a partir
de una ciencia de la educacion fundamentada cientificamente. En este sentido,
Montessori escribio:

Parece repugnante a todas nuestras creencias —hasta la creencia pedagdgica— que la inteligencia, el sentido
moral, la psique, en definitiva, de los individuos humanos, pueda estar en relacién con las formas externas,
[como] afirma la teoria lombrosiana. El pedagogo cree que la persona se haga buena o mala simplemente
segun el ambiente educativo en el que vivid. [...] El ambiente tiene su parte de alta eficacia, pero no lo es
todo. El pedagogo no puede limitarse a estudiar el ambiente, que tendrd que influir en el educando y las
acciones que ¢l tendra que llevar a cabo: pero también —y en primer lugar— estudiar al individuo, para
distinguir la constitucién de uno y otro y adoptar para cada uno el método educativo mas conveniente
(Montessori, 1903: 329).

La postura de Maria Montessori era, en cualquier caso, de mediacion entre un
evolucionismo conservador, fisista, y uno transformista y ambientalista; en este sentido
en el mismo escrito se afirmaba que la delincuencia se heredaba y era degenerativa, pero
su teoria mostraba la huella de conceptos lamarckianos «por lo cual, en Ultima instancia,
era preciso

no condenar al malvado, sino redimirlo con la educacion y con la solidaridad en la culpa comun, que es la
forma cientifica del perdon (Montessori, 1903: 331; cfr. Trabalzini, 2003).

En estos afios, la estudiosa recogido muchas medidas craneométricas a nifios de la
escuela primaria. Montessori relacionaba el dato antropométrico con el estado bioldgico
y social de la familia (la vivienda, la alimentacion, las condiciones laborales de los
padres); la estudiosa destacaba que las maestras consideraban mas inteligentes a quienes
tenian condiciones sociales mas favorables; por otra parte, estaba convencida también de
que el volumen craneal dependia de las mismas condiciones sociales (Montessori,
1904a, 1904b).

La antropologia montessoriana se planteaba, pues, como ciencia situada entre las
tradicionales instancias clasificadoras y descriptivas —evidentes en los estudios
elaborados para obtener la catedra universitaria (Montessori, 1905, 1907)— y las
instancias «higienistas y sociales que caracterizaban la cultura y el contexto politico en
el que se habia formado la estudiosa.

El higienismo se basaba en la conviccion de que el cuidado del contexto de vida del
individuo —Ila «higiene» en cuanto tal— favoreceria la salud fisica y mental de las
personas. Alejar las fuentes de patologia, comer bien, vivir en un ambiente limpio y
ordenado se consideraban practicas que por si solas podian venir bien a la salud publica.
El higienismo favorecid6 una serie de practicas que efectivamente modernizaron la
sociedad creando los presupuestos para el alargamiento de la vida y la prevencion de
aquellas enfermedades que en gran medida dependian de malas costumbres.

La Universidad de Roma La Sapienza era uno de los centros de estudio mas influidos
por el higienismo. Angelo Celli, con quien habia estudiado Maria Montessori, era el
responsable de la ensefianza de Higiene ademas de un politico muy activo.
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El higienismo fue la base también de otra experiencia paradigmatica de principios de
siglo XX, que promovié las Escuelas para los campesinos del agro romano y de los
terrenos cenagosos pontinos, reclamada por el mismo Celli, por la Unién femenina de
Roma —y, por tanto, por Anna Celli, esposa de Angelo, y por Sibilla Aleramo (1876-
1960)— y por el compafiero de Aleramo, Giovanni Cena (1870-1917). También
participaron en la empresa Duilio Cambellotti (1876-1960) y, sobre todo, el maestro
Alessandro Marcucci (1876-1968).

Aunque Maria Montessori no tuvo un papel activo de esta experiencia, las Escuelas
rurales del agro romano anticipaban e iban paralelas a la experiencia de las Casas de los
Nifios; sobre todo, para nosotros son un modelo util para comprender cual era el
contexto en el que se movia Maria.

Alrededor de las Escuelas del agro romano se encontraron intelectuales, artistas y
feministas que compartian la mision comuin de transformar la sociedad mediante la
higiene y la educacion popular (AA. VV., 1998).

Es preciso darse cuenta de que se trataba de una de las tesis principales de la politica
mazziniana, que esta detras de todas estas experiencias de vanguardia. En el capitulo
noveno de I doveri dell uomo se lee:

Vuestra libertad, vuestros derechos, vuestra emancipacion de condiciones injustas, la mision que cada uno de
vosotros debe cumplir aqui en la tierra, dependen del grado de educacidon que habéis logrado alcanzar. Sin
educacidon no podéis elegir correctamente entre el bien y el mal; no podéis adquirir conciencia de vuestros
derechos; no podéis obtener aquella participacion en la vida politica sin la cual no lograréis emanciparos; no
podéis definir vosotros mismos vuestra mision. La educacién es el pan de vuestras almas. Sin ella, vuestras
facultades duermen ateridas, infecundas [...] (Mazzini, 1860).

Educadores, escuelas, asociaciones laicas de beneficencia florecian en la Roma de
principios de siglo y la administracion del mazziniano Nathan favorecid ain mads la
expansion de la educacion publica «a todo tipo de clase» (cfr. Alatri, 2001, 2006; Ciant,
2013; De Vito Tommasi, 1907; Guarnieri, 2001; Rocca, 2004). Conocidas son las
primeras palabras de Nathan que, al ser elegido alcalde, en su discurso de investidura
proclamo:

Una primera cuestion, a nuestro parecer, sobrepasa a todas las demaés [...] mientras haya un solo escolar
dentro de nuestro ambito administrativo que no pueda recibir instruccion y educacion civil, en un ambiente
sano y adecuado, las consideraciones sobre el presupuesto financiero deben ceder el paso a las imperativas
exigencias de los presupuestos morales e intelectuales. Las escuelas deben multiplicarse, ensancharse,
mejorarse; rapidamente, enérgicamente, junto con el personal escolar (cfr. Nathan, 1907: 194-195).

Efectivamente, la administracion popular comportd un aumento considerable de los
servicios educativos en la ciudad de Roma (Ciani, 2007, 2013; Ayuntamiento de Roma,
1913) y también la antropologia de Montessori mostraba la huella del higienismo y de
los valores educativos del contexto. Su ensefianza de Antropologia pedagdgica, dirigida
a la formacion de los maestros de la escuela primaria, fue solicitada por Credaro —alma
y fundador de la Escuela pedagogica de la Universidad La Sapienza— y por Sergi.
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Montessori, como Alfred Binet (1857-1911), se dedic6 a las medidas craneométricas
de los nifios, tratando de entender hasta qué punto la medida del crdneo estaba
correlacionada con las valoraciones del nivel intelectivo; sin embargo, su investigacion
antropologica se inspiraba en la de Léonce Manouvrier (1850-1927), conocido por haber
propuesto unas medidas del craneo femenino que, correlacionadas con el cuerpo entero,
demostrarian una superioridad del cerebro de la mujer respecto al del hombre. La
antropologia de Manouvrier era, pues, alternativa a la lombrosiana, especialmente
porque se caracterizaba por la conviccion de que las medidas del cuerpo no podian
considerarse sefial de degeneracion o inmoralidad; en esta concepcion, dichas medidas
debian considerarse independientes de la patologia; mejor dicho, la antisocialidad era
mas bien el producto del ambiente en el que vivia el individuo. En este sentido, la
antropologia montessoriana era una «ciencia central» entre instancias naturalistas y
progresistas, entre Sergi y Manouvrier, y era también «una ciencia militante» en defensa
de la mujer (Montessori, 1907, 1910; cfr. Babini, 2000, 2005).

Ademas, el periodo inmediatamente anterior a la fundacion de las primeras Casas de
los Niflos se caracterizd por importantes acontecimientos politicos que vieron a la
estudiosa comprometida con la asociacidon feminista Pensamiento y Accidn, una
organizacion fundada en 1905 que se presentaba como fuertemente orientada a buscar
acciones politicas para hacer obtener el voto a las mujeres (Sociedad femeninista
Pensamiento y Accion, 1906).

Una asociacion en la que Montessori se empefio, y de la que firmé6 el programa y las
proclamas colgadas por las calles de Roma. Importante fue la rotunda toma de posicion
de Pensamiento y Accion a favor de Francisco Ferrer, mason y anarquista, que en 1906
fue sometido a una primera detencidon por haber organizado un movimiento pedagogico
—LEscuela Moderna— difundido en Europa y en Estados Unidos, para la educacion laica
y libertaria. Debido a esta persecucion, Ferrer fue condenado a muerte y «ajusticiado» en
1909 por el gobierno conservador espanol (Babini, Lama, 2000: 176; sobre Francisco
Ferrer véase Antonioli, Torre Santos, Dilemmi, 2009; Casano, 2009; Galzerano, 1993).
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Foro 2. Estatutos de la Sociedad feminista Pensamiento y Accion.

Maria Montessori actlia, pues, en la Roma de principios del siglo XX condicionada
profundamente por una clase dirigente radical dedicada especialmente a la
modernizacioén del nuevo Estado unitario y a la mediacion entre las facciones opuestas
de conservadores y socialistas. Una clase dirigente que veia unidos en una «alianza» a
los demdcratas tanto catolicos como laicos, socialistas o liberales, y que tuvo como
denominador comun la idea de que la educacion popular y la escuela publica pudiese ser
el motor del desarrollo social y econdmico de Italia. Esta clase dirigente abordaba desde
la «izquierda» aquellos problemas sociales que a finales del siglo Xix llevaron primero a
la dura represion «de derechas» de las huelgas y las manifestaciones —como en Milén,
por ejemplo, por parte del general Fiorenzo Bava Beccaris (1831-1924)— y después al
regicidio de Umberto I, considerado el responsable principal de la represion.

Los mayores exponentes de esta clase dirigente liberal de izquierdas y de mediacion
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fueron, a nivel nacional Giuseppe Zanardelli (1926-1903) y Giovanni Giolitti (1842-
1928), mientras a nivel municipal una huella indeleble la dejo Nathan en el periodo de su
mandato como alcalde de Roma (1907-1913) guiando un bloque popular formado por
radicales, republicanos y socialistas democraticos. Mientras Nathan fue alcalde de Roma
la ciudad se modernizd6 y el numero de escuelas y guarderias publicas aumentd
considerablemente. Precisamente el periodo del concejo Nathan correspondio al periodo
de elaboracion y aplicacion de la pedagogia montessoriana y, como veremos, fueron
muchos los contactos entre el ambiente de Nathan y el de las Casas de los Nifios.

En el mismo periodo, en un clima de gran apertura y tolerancia, se pusieron en
marcha experiencias teoldgicas radicales que en el seno de la Iglesia catolica tomaron el
nombre de «modernismo». Los catélicos modernistas reclamaban una amplia libertad
en contraste con un sistema cerrado y dogmatico; los modernistas tendian a anteponer la
libertad individual a las pretensiones universalistas de las autoridades eclesidsticas en
materia de fe; tendian, pues, a reconocer el primado del progreso cientifico respecto a los
dictados de doctrinarios absolutistas. El modernismo fue el contenedor de tendencias
ecuménicas y tolerantes que repensaban el mensaje cristiano a la luz de las necesidades y
de la crisis de la sociedad de principios del siglo xX. En el seno del modernismo se
localizaban colaboraciones en asociaciones de hombres y mujeres «de buena voluntad»
orientadas a iniciativas politicas y sociales. En este sentido, los catolicos modernistas
colaboraban con los protestantes, los socialistas, los radicales, los masones y los teésofos
con un sentir comun humanitario tendente a superar las logicas del dogmatismo y de la
censura ideologica. El pensamiento y la obra de Maria Montessori no se pueden
comprender sino en esta red de relaciones que hasta 1908 la ve actuar justamente al lado
de liberales, catolicos, democratas, socialistas, tedsofos y masones.

Precisamente entre 1907 y 1908 hubo una condena explicita del modernismo por
parte de la jerarquia eclesiastica. Con el decreto Lamentabili Sane Exitu (3 de julio de
1907) el Santo Oficio y el papa Pio X condenaron a publicaciones y autores
considerados modernistas, pero la definitiva reprobaciéon del modernismo, como
«sintesis de todas las herejiasy, llegé la enciclica de Pio X, Pascendi Dominici Gregis (8
de septiembre de 1907).

Las figuras principales del modernismo fueron excomulgadas o suspendidas a divinis,
mientras otros muchos curas, religiosos y laicos catdlicos acusados de modernismo
fueron perseguidos, alejados de la ensefianza en las universidades catolicas, de las
responsabilidades pastorales, de los cargos organizativos en las asociaciones eclesiales.
La condena del modernismo emanada por Pio X constituyé una divisoria que
disciplinaba el nuevo ingreso de los catolicos en la politica nacional emprendido ya
desde principios del siglo XX en el partido de los moderados, después del periodo post-
resurgimiento del Non Expedit (1874); con el rechazo del modernismo se reafirmaba
una predileccion de las altas jerarquias eclesiasticas hacia la moderacion y el control de
los espacios del debate teologico y cultural, y se encarrild la tradicion antirrelativista
(véase relativismo) de la Iglesia catolica hacia la sociedad del siglo xx. El
antimodernismo atacaba, por tanto, duramente a los «hombres de la duda». Desde
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septiembre de 1910 se impuso un «juramento antimodernista» a todo el clero, a los
inscritos y docentes de las universidades catolicas. El antimodernismo se dejo sentir
también en todas aquellas colaboraciones y asociaciones que no tenian un fin teologico o
dogmatico sino que se referian més bien al espiritu humanitario y solidario de los cuales
el mensaje evangélico estd impregnado; catdlicos con tintes de modernismo actuaron en
asociaciones humanitarias, pedagogicas y a favor de la emancipacion de la mujer y de
los trabajadores, pero fueron duramente perseguidos (Bedeschi, 2000; Fossati, 1997).

A principios del siglo XX, Montessori se convirtid6 en un icono de una nueva
pedagogia progresista y liberal que proponia una educacion «a medida de los nifios» y
que dialogaba con los ambientes progresistas, feministas y modernistas. En cuanto tal la
encontramos, en 1906, como socia honoraria precisamente de la Sociedad feminista
Pensamiento y Accion de Roma, que tenia como finalidad estatuaria «la union solidaria
femeninay, «la afirmacion de la mujer intelectual», «la lucha a las viejas costumbres en
nombre de modernas aspiracionesy», «la ayuda reciproca y sincera en una mejora moral,
intelectual, econdémica» (Sociedad feminista Pensamiento y Accidn, 1906).

No obstante, 1907 supuso una desilusion politica humillante, el rechazo por parte del
Parlamento italiano de una peticion, apoyada por distintas asociaciones feministas, que
trataba de obtener, por medio de una interpretacion favorable de la Constitucion italiana,
la inscripcion de las mujeres en las listas electorales con los mismos criterios que se
usaban para los hombres —las mujeres italianas solo podrdn votar a finales de la
segunda guerra mundial con la caida del fascismo—. El afio siguiente se celebro el
primer congreso de las mujeres italianas, que vio a Montessori entre sus participantes.

El bienio 1907-1908 fue, pues, una especie de linea de demarcacion para el
movimiento feminista, el comienzo de una crisis a propodsito de la cual una destacada
historiadora italiana escribio:

Ahora, a la derrota parlamentaria de 1907 siguid un cierre sustancial del horizonte, del cual era prueba el
primer Congreso nacional de las mujeres italianas, que se celebré en Roma en mayo de 1908. Cabe decir —en
contra de las revaloraciones de la prensa propagandista que peridodicamente se hacen— que el Congreso de
Roma revela sobre todo la capacidad de la derecha de neutralizar y borrar sus lineas fundamentales, que son
aspiraciones nacidas en ambientes progresistas» (Pieroni Bortolotti, 1974: 112).

Un ultimo acontecimiento significativo para los progresistas que habian invertido
energias politicas en la idea central de la secularizacion de la instruccion y de la
modernizacion del Estado fue la derrota parlamentaria, a principios de 1908, de la
llamada «mocién Bissolati» a favor de la supresion en la escuela italiana de la ensefianza
catolica. Por este episodio, las filas de la izquierda liberal se dividieron y dentro del
movimiento feminista las posturas sobre la educacion laica también fueron divergentes
(cfr. Consejo nacional de las Mujeres italianas, 1912).

El alto a las politicas de modernizacion y secularizacion del Estado se produjo
paralelamente al acercamiento de los catolicos a la politica y a su gradual vuelta a las
urnas, después de mas de treinta afios de abstencidon, debida a una prohibicion papal
explicita —el Non Expedit.
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En el bienio 1907-1908, Montessori se encontrd, pues, en el centro de los avatares
politico-institucionales en los que participd en primera persona, lanzando proclamas,
firmando llamamientos, publicando articulos militantes a favor del voto para las mujeres,
pero, probablemente desilusionada por el fracaso de la peticion sufragista, se acercod de
nuevo, ya a partir del congreso femenino de 1908, a una prudente politica de mediacion
entre las culturas catolica y laica.
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Capitulo segundo

Las Casas de los Ninos

El 6 de enero de 1907 se inauguro la primera Casa de los Nifios en la via dei Marsi 58,
en el popular barrio de San Lorenzo de Roma, donde Maria Montessori fue llamada por
Eduardo Talamo, ingeniero civil y director general del Instituto Romano de Bienes
Inmuebles (IRBS), para educar a nifios sin especiales trastornos mentales. Este capitulo
recorre la historia de la fundacion y del «experimento» de las Casas de los Nifos de
Roma, Citta di Castello y Milan. La empresa montessoriana se analiza en relacion a las
culturas que la favorecieron o la censuraron.

La elaboracion del método montessoriano fue la consecuencia necesaria del
encuentro entre Montessori, Talamo y los nifios de las familias populares arrendatarias
de los bloques de viviendas del IRBS. Las primeras Casas de los Nifios, expresion
acufiada por la periodista radical y feminista Olga Lodi (Cordova, 1999), amiga comin
de Montessori y Talamo, se fundaron en Roma entre 1907 y 1908 en los bloques de
viviendas remodelados por Talamo.

La colaboracion Montessori-IRBS, que durd solamente un par de afios, supuso una
neta discontinuidad en la carrera cientifica de Maria Montessori, que, en base al
«experimento educativo» llevado a cabo en las Casas de los Nifios, escribio su libro
clasico sobre el Método que luego dio la vuelta al mundo. Aun hoy se intenta medir la
eficacia del método montessoriano, que es objeto de disputas cientificas.
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FoTo 3. La primera Casa de los Nifios en la via dei Marsi 58 en San Lorenzo (Roma) (foto Andrea Baldassarri).

En el periodo anterior a la fundacion de las primeras Casas de los Nifios, Maria
Montessori habia profundizado en las metodologias experimentales aplicadas a las
ciencias humanas y luego obtuvo la catedra universitaria de Antropologia. En aquellos
afios se popularizd una nueva ciencia educativa de enfoque positivista, orientada a
afrontar problemas sociales como el de la delincuencia juvenil. Dicha ciencia deberia
haberse aprendido en las escuelas universitarias estatales para maestros (escuelas
pedagogicas), tal como habia querido el ministro Credaro, donde en 1905 se ha-bia
introducido la ensefianza de la Antropologia, junto a la de Psicologia experimental
(sobre Credaro véase D’ Arcangeli, 2004; sobre las escuelas pedagogicas véase Barausse,
2004).

A partir de la fundacion de las Casas de los Nifios se intent6 realizar una pedagogia
potencialmente universal, fundada principalmente en la observacion del comportamiento
libre del nifio. Desde este punto de vista la ciencia montessoriana fue una ciencia en
accion, relacionada en gran medida con su trabajo como experta en educacidén de nifios
mentalmente discapacitados y en los antisociales. Aun habiéndose formado en los
laboratorios de medicina y antropologia, la estudiosa era una lider de opinion en
periodicos locales de inspiracion laica y radical y en revistas de asociaciones progresistas
y feministas.

Esta actividad suya como asesoramiento experto fue la razén principal por la que, en
1907, Montessori fue llamada a dirigir el trabajo educativo en las Casas de los Nifios del
Instituto Romano de Bienes Inmuebles, que se convirtieron en el lugar para la primera
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experimentacion del naciente método pedagogico.

Al cabo de dos afios, en 1909, sobre la base del experimento de las Casas de los
Nifios del IRBS, se publicé El Método de la pedagogia cientifica aplicado a la
educacion infantil en las Casas de los Nirios, que ya puede considerarse un clasico de la
historia de las ciencias del comportamiento.

A comienzos del siglo XX, Maria Montessori se habia ido liberando de la psiquiatria
del nifio y se habia abierto a enfoques alternativos, antropologicos, psicologicos y
pedagogicos, con una vision muy similar a la de Sergi (Cives, 1995a, 1995b). La
estudiosa habia divulgado, entre otras, sus propias ideas a través del periodico liberal y
radical La Vita, del cual era director Luigi Lodi (1857-1933), mientras que Olga, su
mujer, era redactora con el pseudénimo de Febea (Cordova, 199, 2005).

En el curso de 1906, a través de La Vita, Montessori, entre otros, puso en marcha una
larga polémica sobre los nuevos reglamentos de reforma de la justicia de menores para
favorecer la entrada de las ciencias positivas en los reformatorios segin una vision que
confiaba en la reeducacion de los antisociales; y efectivamente el 14 de julio de 1907 fue
promulgado el real decreto, n. 606, que regulaba el funcionamiento de los reformatorios
gubernamentales e introducia el examen antropologico y biografico como auxilio para
seguir la evolucion psicofisica del chico en régimen de restriccion (Montessori, 1906a,
1906b, 1906¢, 1906d, 1906¢, 1906f).

El enfoque transformista e higienista presente en la antropologia montessoriana
probablemente habia interesado tanto al director del IRBS Eduardo Talamo como a Olga
Lodi, amiga comun y elemento de unién entre ellos. En 1907, Montessori tuvo pues la
gran oportunidad de proporcionar su propia actividad al IRBS y su director la eligio para
dirigir las Casas de los Nifios de sus bloques de viviendas.

El IRBS se habia constituido a comienzos del siglo xx (1904) con las propiedades
inmobiliarias del Banco de Italia, fundado por sus accionistas y por Bonaldo Stringher
(1854-1930), primer director del mismo Banco, muy cercano a Nathan y defensor de
unas finanzas de carécter laico y progresista (Gigliobianco, 2006). Las propiedades
inmobiliarias le habian correspondido al Banco de Italia y luego al IRBS debido a la
quiebra de muchos bancos e institutos de crédito que, después de Roma capital, habian
especulado con la construccién de inmuebles, inflacionando el mercado de bienes faltos
de liquidez, y que luego, en un momento de crisis econdémica, quebraron. Entonces el
Banco de Italia adquirié forzosamente grupos enteros de bloques de pisos de muchos
barrios romanos; puede afirmarse que habia entrado en posesion de una buena parte de la
ciudad. Entre esos edificios muchos bloques ruinosos y populosos de San Lorenzo (Neri,
2002; Protasi, 2002).

Los accionistas del Banco de Italia eligieron a Talamo como director del IRBS; este
fue el ultimo de una dinastia de marqueses que tuvieron sus origenes en Cava dei Tirreni
y su feudo —limitrofe con las tierras de Elea— en Castelnuovo Cilento, un pequefio
pueblo al sur de Salerno. Eduardo Talamo habia estudiado ingenieria en Zurich, fue
senador en las filas de la izquierda liberal, y ya habia tenido experiencias de saneamiento
de viviendas populares en la Sociedad de Saneamiento de Napoles; su hermano Roberto,
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diputado radical, habia sido subsecretario del primer ministro Zanardelli (Della Valle,
1916). Eduardo Talamo fue sin duda un personaje fuera de lo comin, como muchos de
los que se cruzaron con la vida de Maria Montessori. En un territorio deprimido como el
Cilento de comienzos del siglo XX, saned un territorio pantanoso en el valle de Elea y alli
construyd una fabrica de ladrillos con un barrio obrero anejo. Era el mismo espiritu que
lo impulsaba cuando saned y modernizo6 los pisos del IRBS.

El IRBS era una sociedad fundada por «decenas de miles» de accionistas llamados
directamente a invertir en acciones del nuevo instituto inmobiliario por una nutrida red
de operadores, llamados por el mismo Banco de Italia.
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FoT10 4. Eduardo Talamo con su hijo Fulvio (archivo de la familia Talamo Atenolfi).

En el Archivo Historico del Banco de Italia se conservan distintos dosieres con miles
de cartas y documentos por medio de los cuales se puede reconstruir el proceso de la
fundacion del IRBS y el papel desempefiado por los mayores accionistas del Banco de
Italia con los nombres de todos los miles de inversores.

El IRBS fue para Stringher enormemente valioso para administrar autbnomamente
los bienes inmuebles que el Instituto bancario habia adquirido de resultas de las quiebras.
Después de que se lo confiaran a Talamo, el Instituto se encargd de reformar bloques
enteros de viviendas populares pero también de reconstruir vastas zonas de los
principales barrios de Roma (Instituto Romano de Bienes Inmuebles, 1906). Talamo fue
el principal promotor de una intensa campaina de modernizacién de los edificios,
orientada a hacerlos mas luminosos e higiénicos, pero ademas mas fragmentados y
numerosos, con el fin de evitar el subarriendo en negro que a los ojos de los accionistas
era la verdadera plaga que habia que combatir, favorecida por el hecho de tener unos
pisos demasiado amplios. Fragmentando los inmuebles aumentaban los beneficios
procedentes de los alquileres, incrementados gracias al mayor nimero de viviendas para
alquilar (Pazzaglini, 1989; Sanfilippo, 2003). La idea de Talamo consistia, ademas, en
ofrecer servicios a los habitantes racionalizando los edificios. En este marco planted
dotar de distintas estructuras de utilidad publica a los bloques de viviendas: jardines,
lavabos, lavaderos, ambulatorios médicos y, sobre todo, recreativos para los nifios de
entre tres y siete afos, que luego se llamaron, bajo sugerencia de Olga Lodi, Casas de los
Nifios.

De los informes anuales a los accionistas se deduce que, entre 1905 y 1908, el IRBS
tuvo un incremento de beneficios netos del 375% (Instituto Romano de Bienes
Inmuebles, 1906, 1908); incremento remarcable, sin duda no debido solamente a la
institucion de las Casas de los Nifios, sino mas bien fruto de las ideas de ingenieria de
Talamo, que organizé un plan global de remodelacion de pisos por franjas de usuarios
(bloques para el pueblo, bloques para las clases medias y bloques para la «clase
privilegiada»). Cada bloque debia tener diferentes tipologias de servicios organizados
segin los tiempos de trabajo y los salarios de los que disponian las familias
arrendatarias. Talamo imagind un auténtico «experimento» encaminado a comparar el
funcionamiento de los distintos tipos de bloques con las Casas de los Nifios anejas.

En la idea del «ingeniero Talamoy, las Casa de los Nifios debian estar presentes en las
viviendas para el pueblo y en las de la «pequefia burguesia»; la clase acomodada, en
efecto, ya disponia de espacios para vivienda y de recursos que hacian innecesarios
ambientes educativos en comun. El siguiente objetivo era la educacion del pueblo a
partir de la educacion de los nifios de las familias mas pobres.

El IRBS premiaba a las familias que se habian distinguido por el cuidado de la
vivienda y de la educacion del propio hijo, participando en las actividades de la casa.
Talamo llegd incluso a crear una fiesta civil del barrio de San Lorenzo en el que las
«mejores» familias se recompensaban con un descuento de un mes en el alquiler
(Talamo, 1910, 1911, 1914).
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Solo en el barrio de San Lorenzo, entre enero de 1907 y 1908, se fundaron cuatro
Casas de los Nifios (Talamo, 1910: 16-17). En noviembre de 1908 el IRBS fundo,
ademas, una Casa de los Nifios para la clase media, en el barrio Prati, pero atrajo a
menos usuarios que las de San Lorenzo. Las razones de ello hay que buscarlas con toda
probabilidad tanto en una menor necesidad de la burguesia de una espacio donde dejar a
los hijos durante muchas horas de la jornada como en una probable desconfianza de esas
clases en delegar la educacion a una institucién que ponia en comun los recursos y las
finalidades educativas:

La Casa de los Niflos —escribe Talamo— que tanto éxito tuvo desde el primer dia en las viviendas populares
de S. Lorenzo, aqui fue acogida en cambio con un cierto recelo. Durante los primeros meses pocas fueron las
familias que mandaron a sus nifios; se empezo, de hecho, con 15 alumnos pequefios, solo en mayo estos
aumentaron hasta 33 para alcanzar mas adelante, en diciembre pasado, el ntimero de 50. Y muy
impresionantes fueron las ausencias que ascendieron al 130% [sic] mientras que en las casas de S. Lorenzo se
limitaron al 38%. Y esto es comprensible: para la clase popular la Casa de los Nifios se convirti6é enseguida en
una auténtica necesidad de vida tanto para los adultos como para los pequefios; los primeros porque de esta
forma encontraron el medio mejor para dedicarse al trabajo diario sin preocupaciones por sus propios hijos;
los segundos porque la escuela les roded desde la mafiana hasta la tarde de aquel alegre bienestar, del que en
sus casas no pueden disfrutar: de ahi el carifio hacia esta institucion, de la que pequefios y mayores tratan de
sacar el mayor provecho [...] La clase media no lo advierte (Talamo, 1910: 24).

Por lo tanto, los «experimentos» pedagdgicos se dirigieron principalmente a las clases
populares y representaron un auténtico esfuerzo para favorecer la socializacion y la
moralizacidn de los inquilinos de esta misma clase social, para tratar de que también los
menos pudientes tuviesen las oportunidades de las que los ricos podian disponer a diario;
poniendo en comun servicios para las viviendas (jardin, lavadero, guarderia,
ambulatorio), se preservaban y se hacian fructificar los bienes del IRBS:

De tal guisa —escribiéo Talamo— aquellos coeficientes de bienestar que, en relacion con la propia condicion,
se dan en las familias de las clases acomodadas en la intimidad de sus hogares, las clases menos afortunadas
deberan buscarlos en las ventajas que ofrecen al conjunto de inquilinos las viviendas de proteccion oficial;
mientras que el propietario de las mismas en la clientela que educandose mejora, que encarifidndose con la
propia morada contribuye a mantenerla con todos los cuidados, halla la correspondiente compensacion
material y moral en la obra que realiza; obra que alejandose de las rancias formulas de la beneficencia, debe
tener como base exclusivamente una solida y duradera plataforma econdémica en la provechosa y reciproca
conveniencia entre arrendador y arrendatario (Talamo, 1910: 12).

La idea de la Casa de los Niflos como organizacion que favoreciese la moralizacion
de los arrendatarios era pues un elemento clave del experimento de Talamo, quien con la
siguiente carta invitd a Stringher a la inauguracion de la primera Casa en la via dei
Marsi:

No me atrevo a decirle que venga a la inauguracion de la primera Casa de los Niflos que haremos mafiana por
la mafiana en S. Lorenzo por tratarse de algo modesto. Siento, sin embargo, el deber de mandarle el programa
de esta institucion, porque sé que se trata de algo que le interesa, como todo lo que atafie a este organismo que
le debe a Usted su vida (Talamo, 1907).

36



A la carta se adjuntaba el «programay» de la «Casa de los Nifios del Instituto Romano
de Bienes Inmuebles», una especie de catalogo de reglas muy concretas a las que las
familias tenian que atenerse para conseguir que sus hijos pudiesen asistir a las Casas. Las
reglas obligaban a llevar a los nifios aseados y bien vestidos, a actuar con el maximo
respeto hacia la directora y los empleados, a colaborar con la directora en la labor
educativa; se expulsaria a los nifios «dejados y sucios», a los «indisciplinados», a los
nifios cuyas familias «faltasen al respeto» a los empleados de la Casa o «que en
cualquier caso demostrasen destruir con su mala conducta la obra educadora que es el
objetivo de la institucidony. El premio anual, que se otorgaba a los arrendatarios mas
disciplinados, tenia en cuenta la manera como «los padres hubiesen contribuido a la
labor de la Directora de educacion de sus propios hijos» (Instituto Romano de Bienes
Inmuebles, 1907).

Después del 6 de enero de 1907, el IRBS trat6 de dotar de Casas de los Nifios a
muchos otros de sus bloques, pero Montessori y Talamo, ya desde 1908, entraron en
conflicto y, en 1909, sus caminos se separaron. A continuacion cada uno siguid
fundando sus propias «Casas»; ademas, en Italia la expresion Casa de los Nifos se
convirtid, con el paso del tiempo, en sinonimo genérico de lugar educativo moderno y de
vanguardia.

A Montessori le interesaba sobre todo desarrollar un método pedagogico innovador,
reconocido por la comunidad cientifica; Talamo, en cambio, tenia objetivos higienistas
y, en ultima instancia, se planteaba aunar los intereses de sus accionistas, unos ideales
humanitarios y la ingenieria civil.

A partir de 1908, Maria fue autbnomamente llamada a abrir Casas en los bloques
populares de la cooperativa Humanitaria de Mildn, una organizacion laica, socialista,
cercana a la masoneria, en cierto sentido, una «empresa concurrente» del IRBS; al
respecto, Talamo escribio que

la misma idea de la Casa de los Nifios [...] que precisamente porque sencilla en cuanto a concepcion, sencilla
en cuanto a puesta en practica, dio resultados inmediatos y verdaderamente extraordinarios [...] hasta obtener
el mas elocuente de los elogios, el de la imitacion por parte de nobles instituciones, como la Humanitaria de
Milan (Talamo, 1910: 14; cfr. Instituto Romano de Bienes Inmuebles, 1906: 543).

La polémica entre Talamo y Montessori tomo cuerpo por la independencia de Maria,
que presumiblemente no compartia las ideas pedagogicas de Talamo y no queria que su
método se difundiese como apéndice del experimento del IRBS; en una carta dirigida a
Olga Lodi, publicada recientemente y atribuible a Talamo, se lee:

Querida Dofia Olga:

[...] con Montessori estamos desconcertados; me escribe que no acepta mis propuestas, dando a entender un
litigio (?) y amenazando con impedir su método en nuestras escuelas. Me parece que anda muy
desencaminada y muy mal aconsejada. En cuanto a retirar los métodos, que haga lo que quiera; perderd mas
ella cuando se diga que los B. Inmuebles la han proscrito de sus C. de los Nifios; a pesar de que no s€¢ como se
pueden retirar los métodos, toda vez que se venden los aparatos de la ensefianza en la Humanitaria, que pasa a
su inventora el 20% del precio. Seria como si quien hubiese publicado un libro de historia o de gramatica que
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estd en venta en las librerias, pretendiese que quien lo estudie esté obligado a tomar al autor como profesor, de
lo contrario no se estudia. En el caso de M. es aun peor porque yo le digo que puede ensefiar, pero que de la
parte disciplinaria de la escuela me encargo yo y ella responde (come me escribe) que no puede separarse la
parte disciplinar de la ensefianza, y protesto y me marcho y pongo un pleito. Ya los locos estan cada vez mas
locos, peor pues cuando se crecen, no los para ni siquiera Dios Nuestro Sefior. Al cabo de esta larga charla mis
mejores deseos y salud (Cordova 1999: 430-431. Cfr. Foschi, 2007: 170).

Sucesivamente, en una entrevista, Montessori asegurd que después de la ruptura con
el IRBS se le habia prohibido incluso poner los pies en las Casas de los Nifios de San
Lorenzo y que los vigilantes no la dejaban pasar de la entrada (Kramer, 1976/1988: 146).
Esta polémica dur6 mucho tiempo e incluso en 1913, en el periddico La Tribuna,
Talamo afirmaba:

Una cosa es el método Montessori, otra la Casa de los Nifos. El método Montessori, genial descubrimiento al
que es de justicia atribuir grandes honores, refleja puramente la pedagogia infantil; la Casa de los Nifios, o sea,
la escuela en casa, por el nombre y por la sustancia, fue en cambio creada por el Instituto Romano de los
Bienes Inmuebles, el cual quiso ponerla en practica en sus casas populares, precisamente porque, como factor
de civilizacion del pueblo, formaba parte de la transformacion moderna de la vivienda, y como correctamente
observa du acreditado periddico, toca directamente el lado mas importante de la cuestion social, que atafie a la
vida intima de los hombres. Entre el método Montessori y la Casa de los Nifios no hay mas que una cosa en
comun, esto es, que tras sugerencia de una amable sefiora, a la que me dirigi para que me aconsejara, en lugar
de adoptar, en cuanto a la parte pedagdgica, los habituales métodos hasta entonces en boga en las Guarderias
infantiles, accedi a dejar experimentar a gran escala los excelentes métodos de la ilustre profesora Montessori
(Talamo, 1913).

Entre 1908 y 1909, por tanto, se interrumpi6 la colaboracion Talamo-Montessori y el
experimento de la Casa de los Nifios se desvinculd del planteamiento del IRBS. Maria
Montessori, sin embargo, escribid el conocido libro sobre el Método de la pedagogia
cientifica aplicado a la educacion infantil en las Casas de los Nifios y empez6 a formar a
maestros en condiciones de aplicarlo, y describiéo su Método justamente en relacién con
las experimentaciones llevadas a cabo en las Casas de los Nifios del IRBS: reconstruyo
esta experiencia como si desde luego hubiese sido el resultado de su trabajo cientifico y
aplicativo.

Talamo no comprendia que el Método no requeria una rigida disciplina como la de
las reglas del IRBS, ni premios o castigos segun la asistencia a las Casas. En el Método,
el nifio revelaba a las educadoras su verdadera naturaleza y la mejor via pedagodgica que
seguir, precisamente por estar libre de constricciones.

Un ulterior motivo de ruptura fue, quizés la colaboracion milanesa con la Sociedad
Humanitaria que Montessori emprendi6 poco después de haberse visto con Talamo.
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Foto 5. Inauguracion de la Casa de los Niflos del IRBS de Testaccio (Roma), via Vespucci, 41 (archivo familia
Talamo Atenolfi).

L

Montessori fue llamada a actuar por una de las organizaciones mas nobles ligada
tanto a la historia del socialismo democratico como a la de la masoneria justinianea, la
Sociedad Humanitaria, fundada en 1893 por Prospero Moise Loria (1814-1892). La
Humanitaria construia en esa época, ademas, el «indispensable» material didactico —a
medida del niio— empleado en las Casas; en 1909, en la via Lombardia de Mildn, se
abri6 una segunda Casa de los Nifios de la Humanitaria (Ghezzi, 2013; Pruneri, 2004).

El experimento Talamo-Montessori en Italia tuvo, pues, un cierto éxito y, alrededor
de 1909, se fundé en Roma un Comité promotor para la difusion del método educativo
de la doctora Montessori. Entre sus filas habia principalmente politicos liberales y
radicales, como Nathan, intelectuales y ¢lites feministas. Se reunia en las salas del
Capitolio y actuaba con el patrocinio de la reina madre (Comité promotor para la
difusion del método educativo de la doctora Montessori, 1912). Formaban parte del
Comité la baronesa Alice Franchetti Hallgarten (1874-1911) y su esposo, el barén
Leopoldo Franchetti (1847-1917), liberales que hospedaban habitualmente a Maria
Montessori en su finca La Montesca de Citta di Castello, donde se impartio el primer
curso para maestras sobre la nueva pedagogia cientifica montessoriana y donde la
estudiosa escribid materialmente su Méfodo —volumen que en 1912 fue dedicado
significativamente a Alice Franchetti, ya comprometida en Roma, precisamente en el
barrio de San Lorenzo, en obras educativas humanitarias de inspiracion cristiana e
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interconfesional.

La historia de la relacion entre los Franchetti y Maria Montessori merece una
profundizacion. Leopoldo y Alice vivian en Roma pero eran unos ricos propietarios de
Citta di Castello, al norte de Perugia, donde han dejado un recuerdo muy vivo porque
fueron muy activos en la filantropia. Los Franchetti desarrollaron una relacion estrecha
con las poblaciones del territorio, creando una empresa que daba trabajo a un cierto
numero de personas con la produccion de tejidos artesanales (Tela Umbra); de la misma
manera, a principios del siglo XX, aun antes de las Casa de los Nifios, fundaron escuelas
rurales y populares (1901-1902) —en la Montesca y en Rovigliano— inspiradas en la
pedagogia de Friedrich Frobel (1782-1852), con la colaboracion de numerosas maestras
y con contactos internacionales.

En Roma —y con toda probabilidad en el barrio de San Lorenzo— Montessori
encontro a Franchetti, activa en los circulos humanitarios; Alice llevé al método
montessoriano temas de marcada caracterizacion modernista y puso el Método en
competicion con el modelo frobeliano del Jardin de Infancia. Los Franchetti invitaron a
Montessori a sus casas tanto en Roma como en Citta di Castello. Alice Franchetti,
americana de origen, probablemente fue la primera que dio a conocer a Montessori en el
extranjero.

El verano de 1909 Alice organizé en la Montesca el primer curso de pedagogia
montessoriana y en septiembre de 1909 aparecié un primer articulo internacional sobre
el Método en el Journal of Education (May, 1909); entre diciembre de 1909 y junio de
1910, en base a ese articulo y a peticion de Alice Franchetti —que divulgaba el Método
en el curso de sus personales viajes a Nueva York— aparecid una serie de articulos,
escritos por Jenny B. Merrill, en The Kindergarten-Primary Magazine que describian el
Método, lo comparaban con el método frobeliano y tuvieron el mérito de invitar a las
maestras americanas a venir a Roma para aprender «a new method in infant education»
(cfr. Moretti, 2013).

Todavia hoy estd vivo el recuerdo de Alice y Leopoldo Franchetti, la Tela Umbra
sigue activa y utiliza los mismos telares de principios del siglo XX, e igualmente sigue
vivo el recuerdo de la escuela de la Montesca y de Robigliano. Y se detecta un cierto
orgullo en muchos ciudadanos tifernatos, que consideran Citta di Castello el auténtico
lugar en que nacié el Método (cfr. Buseghin, s.f.; Buseghin, Peli, 2002; Pezzino,
Tacchini, 2002; Zangarelli, 1984).
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FoTO 6. Pupitres escolares a medida de nifio de las escuelas de la Montesca y de Rovigliano (conservados en el
Laboratorio Tela Umbra, Citta di Castello).

Entre 1909 y 1913 afluyeron a Roma estudiosos de todo el mundo deseosos de
conocer esa «prodigiosa» pedagogia cientifica capaz a un tiempo de educar y de liberar
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la mente del nifio. Entre ellos Lightner Witmer (1867-1956), a quien se recuerda por ser
el fundador de la psicologia clinica americana y que, como Montessori, se habia
inspirado ya en Séguin al ocuparse de problemas de aprendizaje de los nifios.

En Roma se abrieron otras Casas de los Nifios «montessorianas». No sorprende por
tanto que, con la financiacion del Concejo de Ernesto Nathan, se inaugurasen dos Casas
de los Nifios para el Ayuntamiento de Roma, una para nifios pobres en el Portico de
Ottavia y la otra de pago para los mas acomodados en el Pincio, administrada por el
Consejo nacional de las mujeres italianas, en cuya historia jugd un papel fundamental la
familia Nathan con el ejemplo civico de la madre de Ernesto, Sara Nathan (1819-1882),
y con el activismo —a favor de Montessori también— de su esposa Virginia Nathan
(1846-1924).

El experimento de las dos Casas de los Nifios del término municipal de Roma ha sido
poco tratado por los historiadores. La apertura de las casa de pago fue un auténtico
intento «cientifico» de proporcionar una educacion «laica, civil y estatal» idéntica a los
nifios de las clases pobres y a los de las clases acomodadas. Estos ultimos no habrian ido
jamds a una escuela gratuita, aunque con un método de vanguardia. Se conoce por los
periodicos del tiempo que el pago se pensdé como una especie de estimulo, un
«incentivo», para evitar que los nifios mas ricos se orientasen hacia las escuelas
confesionales, haciendo perdurar una disparidad entre la educacion de los nifios pobres y
la de los nifios acomodados —entre escuela publica y privada— (sin autor, 1911a; cfr.
Tozier, 1911).

El final de la colaboracion con el IRBS abrié a Montessori un nuevo ¢ importante
periodo de trabajo fuertemente condicionado por la colaboracion los catdlicos; en
particular en 1910 en via Giusti 12, en la casa generalicia de las Franciscanas Misioneras
de Maria (FMM), Montessori fundé una importante Casa de los Nifos, donde desde
1913 se impartieron los primeros cursos nacionales sobre el Método; se trato de una
experiencia fundamental y hasta ahora poco conocida (cfr. Alatri, 2007, 2008; Bazin,
2011; Foschi, 2007, 2008).

Nuestra pequefia familia no nace por necesidades especiales, no por voluntad razonada de una persona aislada;
sino por una fuerza irresistible, clara y potente, que quiere y lleva adonde quiere a quien indignamente hoy se
encuentra en el consuelo de este camino, que fue llevada ahi bien como un ciego bien como un caballo salvaje
reacio al yugo; y se encuentra en la situacion de quien recibe un don, una entrega de algo que no es suyo
(Dosier Montessori, 1910: 1).

Con estas palabras empieza un escrito inédito de Maria Montessori, un escrito de
dificil interpretacion historiografica. Se trata de la «regla» religiosa que, de forma
reservada, Maria Montessori queria usar como ordenacion de su propia escuela para
maestras de la FMM. Un documento personal, controvertido, ain no analizado en
profundidad y conservado en Roma en los archivos de via Giusti (Foschi, 2008; cfr.
Bazin, 2011: 58-60).

Oficialmente Maria Montessori hace referencia a un acercamiento por su parte a la
Iglesia catolica en los afios de la primera guerra mundial. Sabemos seguro que en 1918 la
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estudiosa recibid una bendicion especial del papa Benito XV y que, entre 1922 y 1932,
escribio tres volumenes dedicados especialmente a la educacion cristiana del nifio; es
igualmente sabido que en el primero de estos volumenes esta escrito que el interés por
una educacidn cristiana del nifio se remontaria a 1915, cuando fue a vivir a Barcelona,
fundando alli una Casa de los Ninos (Montessori, 1922, 1931, 1932).

En base a una documentacion original e inequivoca es necesario poner al dia el
retrato de Maria Montessori. La experiencia de via Giusti se integra inmediatamente
después de la ruptura con Talamo y por tanto entre 1908 y 1910. Fueron esos los afios
del acercamiento de Maria a la religion catolica.

Esta nueva experiencia se sitla en un momento especial de la colaboracion entre
mujeres laicas y catolicas comprometidas con los movimientos progresistas y de
emancipacion femenina, caracterizado por el modernismo, movimiento del que forma
parte también Alice Franchetti. Entre 1908 y 1913, Montessori se mueve en un dificil
contexto relacional que, como hemos mencionado, se caracterizaba sobre todo por su
antimodernismo (Fossati, 1997; Gaiotti De Biase, 1963/2002; Pezzino, Tacchini, 2002).

Fundadas por Héléne de Chappotin (1839-1904), cuyo nombre religioso era M. Marie
de la Passion, las Franciscanas Misioneras de Maria se inspiraban en la doctrina social
de la Iglesia catdlica, actuaban en distintas organizaciones humanitarias y todavia hoy
son una congregacion muy atenta al didlogo interconfesional y multicultural (Launay,
2003). Maria Montessori mantuvo una relacion especial con esa congregacion y con su
madre superiora, Jeanne de Geslin de Bourgogne (1860-1917), con el nombre religioso
de M. Marie de la Rédemption, alumna de Héléne de Chappotin.

Las fuentes demuestran que, alrededor de 1910, Maria empezd, junto a sus mas
estrechas colaboradoras, una formacion en la doctrina catolica en la casa de novicias de
las FMM en Grottaferrata —su catequista fue M. Marie Elisabeth de 1’Annonciation,
cuyo nombre laico era Elisabeth de Griinne de Hemricourt (1876-1938) (cfr. Godinot,
1985: 70)—. La relacion entre Montessori y la madre superiora esta atestiguada por un
sinfin de cartas y documentos de archivo que abren otra perspectiva mas sobre la
experiencia cientifica y humana de la estudiosa italiana y demuestran que Maria, en
aquel concreto momento historico, imaginaba su naciente movimiento pedagoégico como
una especie de asociacion pedagodgica femenina y catolica (cfr. Schwegman, 199: 98-99).
En un librito, elaborado probablemente por la misma Montessori y conservado en el
archivo de via Giusti, se halla la «regla» que las primeras montessorianas deberian haber
seguido en esa hipotética congregacion; entre otras cosas se lee:

Exteriormente no deberia haber ninglin signo de nuestro estado real; con todo creo firmemente que no se
puede servir a dos sefiores, y que quien viene con nosotros debe dejar el mundo y la familia, su Estado, sus
empleos y todos sus bienes. Eso hoy dia no es dificil, porque la ley libera a la mujer de la tutela familiar
apenas deja de ser menor de edad; y eso le da derecho a exigir la posesion de los bienes de familia que le
corresponden por ley. Ademas, el uso social admite que la mujer trabaje, y se aleje de la familia por un
empleo (institutrices, maestras, profesoras, etc. que viajan con desconocidos, se establecen en el extranjero, en
ciudades lejanas, etc.). En los paises mas civilmente avanzados, como Alemania, Inglaterra, la América del
Norte forma parte de la educacion que la jovencita se despegue de la familia y experimente la vida practica a
fin de que aprenda a defenderse por si misma, a buscar trabajo, etc. En cualquier condicion social hay una
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tendencia a tal forma de emancipacion, que es una defensa de la vida de la mujer trabajadora; e incluso las
mujeres ricas sienten la necesidad de ocuparcion, de trabajo y de libertad. Muchisimas mujeres se encuentran
pues con que han abandonado ya todas las ligaduras que es conveniente que el religioso rompa; y faltaria solo
que se unan a una sociedad. Puede por tanto imaginarse una congragacion religiosa secreta en la que todos sus
miembros estén completamente alejados del mundo. Admitido eso hay que definir la forma de permanecer
ocultos lo que sea necesario para la finalidad propuesta [...] Uno de los dones obtenido por nosotras es
justamente la vision de una practica renovacion pedagogica; los frutos ya cosechados reclaman hacia esto la
confianza del mundo, e imponen la fundaciéon de un amplio centro de estudios. Para ello seria conveniente
preparar no solo a maestras sino también la nueva ciencia que el mundo espera (Dosier Montessori, 1910: 12-
18; cfr. Bazin, 1911: 58-60; t.d.a., subrayado en el texto).

El proyecto de congregacion pedagdgica y religiosa incluia, ademas, una profesion de
fe catdlica y los deberes morales e intelectuales a los que las maestras debian atenerse.
Asi se explica cuanto se puso de relieve en algunas biografias, el circulo de las primeras
alumnas se asemejaba mucho a un pequefio cendculo agrupado bajo la proteccion de
«Maria» (Kramer, 1976/1988: 179; cfr. Cohen, 1969; Bazin, 2011).

M. Marie de la Rédemption supervisaba tanto el trabajo pedagogico como la
formacion religiosa de Maria, y recopilaba un dosier reservado sobre la estudiosa. Este
dosier contiene una documentacidon, en buena parte datable entre 1910 y la primera
guerra mundial, de la que emerge una lectura «misticandel método y de sus objetivos
pedagogicos; estos documentos atestiguan ademads la necesidad de Maria de «apoyarse»
en la madre superiora. Por otra parte, las mismas reglas de las Casas de los Nifios de la
via Giusti y de Citta di Castello incluian momentos disciplinados de plegaria que, en
cambio, no se contemplaban en las reglas del IRBS; en aquel periodo las monjas
abrieron ademds Casas de los Nifos en sus edificios de Mildn y Taormina (Godinot,
1985; Honegger Fresco, 1996).

Por su parte la madre superiora conservaba informacién confidencial tanto sobre la
pedagogia montessoriana como sobre los resultados de la formacion religiosa que
Montessori y sus mas estrechas colaboradoras perseguian en su convento de novicias de
Grottaferrata. La informacién la recogia la Madre M. Marie Elisabeth du Messie,
Elisabeth de Monge (1878-1945), vicaria provincial de la orden:

Querida Madre [...] le rindo cuentas de los coloquios mantenidos con la sefiora Fedeli. [...] «La Casa de los
Nifios» es poco en relacion a lo que Montessori pretende alcanzar por medio de ella. [...] El fin principal es
que la maestra de los pequefios deba favorecer a los mayores (los padres de los alumnos y el barrio entero),
una reformadora de las ideas, un elemento elevador, moralizador, un agente de la verdad (de Monge, s.d.a.;
t.d.a., subrayado en el texto).

En otras misivas de la misma de Monge se analizaba en cambio la autenticidad de la
religiosidad de Maria y de sus alumnas:

Madre querida, la vez pasada olvidé decirle que Montessori y sus compafieras son dirigidas por los jesuitas.
(Lo sabia? Es principalmente un jesuita de Bolonia quien les aconseja, y Montessori va a retirarse cada afio
con estos religiosos de Bolonia (dirigidos por los jesuitas). También este afio queria ir pero, debido a unos
asuntos que la han entretenido en Roma, ha preferido ir a Grotta. Ademas en Casa de Montessori estan a punto
de construir una capilla, con una entrada secreta para que un sacerdote pueda ir a decir misa; de esa presencia
no se debe saber, ni siquiera la servidumbre. El padre de Montessori se opone a la religion, la madre se ha
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vuelto religiosa solo cuando se ha vuelto su hija (de Monge, sin fecha b; cfr. de Monge, sin fecha c).’

Marie de la Rédemption estaba evidentemente interesada en conocer bien a Maria 'y a
sus mas estrechas colaboradoras. En el dosier recopilado por la madre superiora
hallamos ademas un articulo copiado a mano del periddico Le Théosophe (1 de octubre,
1911) titulado «Travaux et projects de la ligue pour I’education morale de la jeunesse»,
en el que se describe el proyecto de los tedsofos franceses de fundar un movimiento
educativo a partir de las ideas y del método de su amiga Montessori. En este sentido, la
misma Montessori, en una carta a la madre superiora del 30 de octubre de 1911, escribio:

Los tedsofos estan en posesion del método: lo sean y tanto mas por esto mas nos sera posible —los catélicos
—. Mejor dicho, es cuestion de combatir, no de retirarse con una prudencia ya tardia (Montessori, 1911).

Estos proyectos culturales y «politicos» de Montessori deben analizarse también a la
luz de un contexto en el que los componentes mas conservadores de la sociedad estaban
muy atentos a controlar a aquellos movimientos que minaban el pacto social y las
tradiciones catolicas. La pedagogia montessoriana se estaba afirmando como una
perspectiva laica y progresista y tratar de cambiar la sociedad por medio de una
pedagogia de este tipo se habia revelado ya una tarea arriesgada; recordemos que en
1909 Ferrer fue fusilado por haber tratado de educar a los hijos del pueblo con una
pedagogia libertaria y positivista. Por otra parte, la pedagogia montessoriana, incluso
cuando se aplicaba implementando «cdnones» catolicos en la educacion de las Casas de
los Nifios de las hermanas franciscanas, se la veia igualmente sospechosa por culpa de
las influencias que sobre su inventora habian tenido las ideas positivistas, laicas,
modernistas y teosoficas. La mediacion y la implicacion en la tradicion catdlica
progresista y la tentativa de demostrar que la propia pedagogia no era peligrosa sino que
mas bien estaba profundamente ligada al cristianismo, representaba probablemente una
actitud oportuna y autoconservadora. La llamada al secreto de los fines y de la
organizacion del propio movimiento estaba completamente justificada por la cultura en
la que Montessori se habia formado, un ambiente progresista y elitista que estaba
familiarizado con la cultura de quienes, participando en los movimientos del
Resurgimiento italiano, consideraban la discrecion uno de los medios més adecuados
para no exponerse a las criticas y a la retorsion de los reaccionarios.

Los documentos conservados en el archivo de via Giusti testifican sin embargo el
fracaso también de esta tentativa sui gemeris de acercamiento a la Iglesia catolica. He
aqui como un periodico antimodernista criticaba la colaboracion entre Montessori, las
FMM y Agostino Gemelli (1878-1959), psicologo, fundador de la Universidad catdlica
del Sagrado Corazon y «experto» para la Iglesia catdlica en cuestiones cientificas y
psicologicas (sobre Gemelli véase Bocci, 2003):

Diremos que el Padre Gemelli quiso ilustrar el nuevo método de ensefianza adoptado por las Franciscanas
Misioneras de Maria en la Casa de los Nifios, abierta recientemente por ellas en la Via Solferino n. 24 [de
Milan]. Tomando cuanto hay de bueno en el método de Montessori, las Franciscanas Misioneras de Maria han
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sabido cumplir en pocos meses nuevos prodigios. Han conseguido que nifios de 3 a 6 afios se convirtiesen en
modelos, ddciles, graciosos y activos, dejandoles totalmente libres de cualquier constriccidn. [...] «jAcudid a
la Casa de los Nifos, dijo el P. Gemelli, y os convenceréis de la verdad maravillosa de cuanto os he dicho!».
[...] Lo que no creemos es esto: que el mucho bien hecho por las hermanas franciscanas de Milan, observado
por el P. Gemelli, se deba exclusivamente al método Montessori que creemos que choca contra el método
tradicional cristiano de educacion, contra el sentido comin y que parece algo absurdo. [...] Montessori quiere
que al nifio se le deje completa libertad en sus actos y en la explicacion de su indole. [...] ;qué es este culto
exagerado de la independencia y de la libertad llevado hasta el rechazo del premio del bien y del castigo del
mal?» (Sac, 1912: 171-174; negrita en el texto).

El articulo del Monitore Antimodernista retomaba y endurecia las criticas que, en
1910-1911, La Civilta Cattolica, principal o6rgano de propaganda de los jesuitas, habia
formulado en relacién al método Montessori. En particular, a La Civilta Cattolica no le
parecia oportuna la referencia metodologica a la «disciplina basada en la libertad», «la
abolicion de premios y castigos» ni el papel del maestro «observador» que no intervenia
directamente en el comportamiento. En uno de los articulos que La Civilta Cattolica
habia dedicado al Método montessoriano se lee:

Toda la vida social es una obediencia, una sumision al propio deber, a la autoridad constituida, familiar,
ciudadana, religiosa y politica. Representar al hombre desvinculado de toda obligacion supone crear su
verdadera infelicidad, los hombres, las mujeres mas autonomas son las personas mas infelices en la edad
adulta (sin autor, 1911b, p. 200; cfr. sin autor, 1910).

A causa de las criticas recibidas por el Monitore Antimodernista, Agostino Gemelli
escribio a continuacion una carta a Marie de la Rédemption comunicandole con
preocupacion que el articulo era contra €l mismo, «contra las monjas y contra el Método
Montessori». En la carta declaraba que el periddico tenia una gran influencia en el
Vaticano y puesto que las mismas acusaciones se encontraban en otros periodicos
antimodernistas era preciso actuar contra «los escritores [...] delincuentes que ven
antimodernismo por todas partes» (Gemelli, 1912a).

En el archivo de las FMM hay ademas otra carta escrita como respuesta a una
peticion de consejo de la madre superiora, Marie de la Rédemption, seguramente
sucesiva a la anterior, en la que ya queda clara la actitud antimontessoriana de Gemelli:

R. Madre, me apresuro a contestarle enseguida a la de Usted amabilisima carta. De los libros de la sefiora
Montessori habia preparado una recension —mejor dicho una revision sintética— bastante aspera y severa.
Con todo, en consideracion a usted, rev. Madre, y a las palabras de usted y por deferencia a lo que me
menciona, por ahora no la publicaré. [...] el afio pasado, desgraciadamente, un colaborador mio publicé una
recension laudatoria de Montessori. Entonces yo no conocia sus publicaciones y, en lo referente a la
pedagogia, confiaba en una persona. Desgraciadamente me equivoqué. Este afio he querido conocer los libros
de Montessori y saqué el convencimiento de que aquellas obras, en especial la antropologia pedagogica, son
insuficientes cientificamente y, ademas de eso, dafiinas para las personas de fe. Por tanto, de una forma o de
otra, y si la sefiora Montessori no reconoce espontaneamente sus errores, tendré que hablar con ella para
impedir que puedan hacer dafio. No obstante esperaré a que Usted, rev. Madre, me diga cuando se puede hacer
sin dafio para la salud del alma de la mencionada sefiora (Gemelli, 1912b; subrayado en el texto).

Entre 1910 y 1913 sucedio6 pues que el Método fue aplicado en las FMM, segun una
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perspectiva catolica; al mismo tiempo, Montessori y sus mas estrechas colaboradoras
incluso habian pensado constituirse en congregacion religiosa. Desde el punto de vista
publico, sin embargo, Montessori conservaba una apariencia laica y tuvo muchas
dificultades para ser aceptada precisamente por el ambiente catdlico al cual secretamente
se estaba acercando a través de las hermanas franciscanas, inclusive a costa de sacrificar
la libertad personal propia y de sus colaboradoras mas estrechas, ateniéndose a reglas
monacales, por el fin ultimo de la educacion de los nifios, de las familias y por el bien de
la humanidad.

Las criticas recibidas en el ambito catélico estaban en la linea, ademas, con las de
caracter idealista que influyentes exponentes de la pedagogia académica lanzaban de
forma habitual contra la pedagogia cientifica montessoriana (Trabalzini, 2003; cfr. Della
Valle, 1914). Entre 1914 y 1915 se produjo el cierre de via Giusti y el cese de la
colaboracion con las FMM. He aqui el testimonio de lo acontecido con las palabras de la
misma Montessori:

Rev.ma Madre, con la esperanza de que Su Corazén no haya rechazado la obra que se le confié a Usted con
tanta fe y devocion, me permito felicitarle la Navidad junto a mis compaiieras. Cuando supimos que la
guarderia de via Giusti se habia cerrado nos sentimos cruelmente afectadas. Constituia nuestro apoyo y, de
cara al publico, el signo unico de ptiblico amor y de abierta aprobacion por la Iglesia. [...] Pero tal vez Dios,
después de esta ultima prueba, en la que parece que cualquier apoyo de la Iglesia se nos haya quitado, querra
finalmente compensarnos. Nosotras trabajamos con mayor union de la que hubo tiempo atras. Querida Madre,
yo no entiendo lo que ha ocurrido, pero permitame que recuerde todo el bien que de Usted hemos recibido
(Montessori, 1915).

El cierre de la experiencia de via Giusti abri6 de todos modos otras posibilidades.

Cuando llegd a América a finales de 1913 —escribe Rita Kramer (1976/1988: 15, t.d.a.)— Maria Montessori
estaba en el apogeo de su fama y era una de las mujeres mas conocidas del mundo. [...] La mujer mas
interesante de Europa. [...] La mujer que habia revolucionado el sistema educativo del mundo entero. [...] Un
publico deseoso de acogerla aguardaba el viaje de Maria Montessori a América.

En los periddicos americanos la pedagogia montessoriana se describia mayormente
como un nuevo método educativo que, disciplinando mediante la libertad y «permitiendo
a cada nifio que se desarrollase libremente y sin constricciones, tenia un atractivo
especial en la tierra de las libertades» (sin autor, 1913a).

No podemos estar de acuerdo con Rita Kramer sobre el hecho de que, en 1913,
Montessori fuese la mujer mas famosa del mundo; de hecho, como ya se ha subrayado,
en la universidad y en la sociedad italiana, Montessori actuaba con una cierta dificultad y
el apoyo de determinadas élites liberales y socialistas favorecio su éxito internacional.
Exito que también en Estados Unidos fue apoyado por una ¢élite cultural afin a la italiana.
Sin lugar a dudas el viaje a América abrié un «nuevo» periodo para el movimiento
montessoriano, que se internacionalizd. Desde 1915 Montessori y Anna Maccheroni, una
alumna suya, al cierre de la experiencia de via Giusti, organizaron en Barcelona, con el
apoyo de los padres y monjas vicencianos (Congregacion de la mision de San Vicente de
Paul), una Casa de los Nifios en la Casa de la Maternitat 1 Exposits, y en sus institutos.
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En esa época la educacion religiosa constituy6 el centro de la experiencia educativa. La
relacion con el contexto catdlico siguid teniendo altibajos, con nuevos acercamientos y
repentinas rupturas. Probablemente la religion, en la Optica montessoriana, estuvo
siempre filtrada por la luz de la experiencia teosofica de la que Montessori no renegd
jamads, y no es por casualidad que durante la segunda guerra mundial nos encontremos a
la estudiosa en Adyar, en la India, organizando cursos educativos en el cuartel general de
la sociedad teosofica (Giovetti, 2009, 2011; Wilson, 1985).
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FOTOS 7 Y 8, EN LAS PAGINAS ANTERIORES. Las experiencias montessorianas en la Casa de Maternidad en
Barcelona, publicadas en el suplemento Feminal de la llustracio Catalana, 27 de septiembre de 1914.
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2. En otra carta Monge le dice a la madre superiora que en una comunicacion previa «olvidé decirle que
Montessori..., en su residencia, tenia una capilla construida con una entrada secreta de tal forma que un cura podia
ir alli para celebrar la misa; esta presencia tiene que mantenerse en secreto, incluso para los sirvientes. El padre de

Montessori se opone a la religion, su madre se ha vuelto una persona religiosa solo después de que su hija lo ha
hecho» (Foschi, 2008, pag. 248).
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Capitulo tercero

Un cerebro en fuga y la internacional de los nifios

El presente capitulo enfoca las razones que, desde la primera guerra mundial, alejaron
repetidas veces a Montessori de Italia. En concreto, se analizan la recepcion de la
pedagogia montessoriana en el extranjero, la controvertida relacion con el fascismo, el
interés y el compromiso politico de Maria y Mario Montessori, la fundacion de la
Association Montessori Internationale (AMI) y, en definitiva, el Gltimo periodo activo de
la estudiosa.

Para entender el rol desempefiado por Maria es preciso subrayar que encarnd un
nuevo papel, verdaderamente excepcional para su época y para Italia, el de la profesional
que se mueve con facilidad en la sociedad civil, tratando de proporcionar un servicio a la
vanguardia y que responda a concretas necesidades sociales, capaz de dar respuestas a un
mercado potencial. También por culpa de dificultades objetivas y prohibiciones en el
mas tradicional contexto académico romano, Montessori fundé un movimiento que
ofrecia cursos privados de formacién a las maestras, fabricaba —y vendia— materiales
didacticos «exclusivos y a medida del nifio», creando un auténtica «marca» que
defender.

En la primera edicion del Método se publicaron, entre otras cosas, los proyectos del
IRBS para los pupitres «escalados» de acuerdo con el desarrollo fisico del nifio y para
emplearse en las Casas de los Nifios, pero fue luego la Humanitaria quien construyo los
materiales didacticos imprescindibles para la aplicacion del método, reservando a su
inventora —quien por otra parte no gozaba de una buena situacidon econdémica— un
porcentaje sobre las ventas. Talamo no siguid6 a Montessori y, por su parte, tenia otros
intereses «superiores» que defender, ligados a la restauracion y a la explotacion de los
bienes inmobiliarios del Instituto Romano de Bienes Inmuebles.

Probablemente fue precisamente la capacidad empresarial de Montessori la que
fascind a los estadounidenses quienes, después de 1913, adoptaron e hicieron famoso
tanto el método como a su inventora. Montessori, con la ayuda de una traductora, hizo
dos giras exitosas de conferencias por Estados Unidos: una en 1913, con la ilustracion de
peliculas llevadas de Roma, y otra, en 1915, reconstruyendo una auténtica Casa de los
Nifios con muros de cristal para representar en vivo su propio trabajo (Schwegman,
1999: 83-96).

Desde este punto de vista, Danziger (1990) puso de relieve claramente que a
comienzos del siglo XX la educacion se convirtid en un sector predominante para la
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aplicacion de las ciencias del comportamiento, un mercado donde vender métodos
comercializables. Justamente este podria haber sido el elemento latente de la atraccion de
la opinién publica americana hacia la pedagogia montessoriana. De hecho, los
administradores publicos de la instruccion estaban interesados en poder medir los
resultados y en confrontar métodos educativos comparables para adoptar precisamente
aquellos que, por su eficacia, eran superiores a los deméas métodos. Pero en este terreno
Montessori recibio, precisamente en Estados Unidos, importantes criticas.

Ya en el primer viaje de 1913 se levantaron algunas voces influyentes que acusaron
de poco original y especialmente caro el método montessoriano de cara a un empleo
generalizado en el Kindergarten (sin autor, 1913b). La critica mayor lleg6 justo de la
corriente principal de la filosofia de la educacion por parte de William Heard Kilpatrick
(1871-1965), influyente alumno de John Dewey (1859-1952). Kilpatrick proporciond
una vision de conjunto limitada a la pedagogia montessoriana criticando sus métodos
como excesivamente mecanicos, formales y limitados. Escribe Kilpatrick (1914: 27-29;
tda.):

[...] la doctrina del aprendizaje sensorial de la Sefiora Montessori se basa en una teoria psicoldgica manida y
trasnochada, el aparato didactico ideado para sustentar dicha teoria es inutil. Lo poco que tiene de valor podria
alcanzarse mejor por medio del juego correctamente orientado con juguetes elegidos a conciencia pero menos
caros y mas infantiles.

Se trataba de una serie de criticas de la pedagogia estadounidense, muy influida por
las teorias frobelianas y por Dewey, que tendian a considerar excesivamente libertarios e
individualistas los métodos montessorianos (cfr. Moretti, 2013).

Acaso tales criticas de los pedagogos «académicos» eran infundadas, mientras que
muchos personajes de la sociedad civil y empresarial americana valoraban el trabajo de
la estudiosa [entre otros, Alexander Graham Bell (1847-1922) y Samuel Sidney McClure
(1857-1949)].

Criticas atin mas desaprensivas le dirigieron a Montessori los filosofos italianos de la
educacion, los académicos de nuestro pais, quienes vieron el Método como el producto
de una superficial recoleccion de fuentes dispares y marginales, yuxtapuestas,
anticuadas, y el trabajo pedagogico en las Casas de los Nifios como banal y no cientifico.
En las conclusiones de un conocido examen exhaustivo del trabajo montessoriano escrito
por un importante académico de la época, por ejemplo, se lee:

Crea, incluso, sefiora: es mucho mas divertido contar con sencillez las charlas hechas con los pequefios
inquilinos de la filantrépica Empresa constructora romana, en lugar de leer aquellos aridos libros alemanes o
ingleses, tan repletos de cifras experimentales, y tan erizados de serias discusiones alrededor de aquellos
problemas que le parecen tan faciles. No nos envidie estas melancolias a nosotros, pobres Dres. fil. Y en
cambio, como buena Dra. med., vuelva a la antropologia, a la pediatria, a la medicina forense, a la obstetricia,
a la higiene, ... a la culinaria (cfr. Della Valle, 1914: 80).

La verdad sea dicha, en el Mértodo los mayores autores citados fueron Itard y Séguin,
algunos psicologos, pedagogos y psicofisicos (Baldwin, Fechner, Frobel, James, Preyer,
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Weber, Wundt), algunos profesores universitarios de La Sapienza —los de extraccion
progresista y positivista (Baccelli, De Sanctis, Sergi)— algunos educadores
«desconocidos» como Randone y Talamo (cfr. Montessori, 1909/2000).

Las influyentes criticas procedentes de las ciencias del comportamiento italianas y
anglosajonas contribuyeron a relegar el método montessoriano fuera de la corriente
académica principal (Kramer, 1976/1988: 227-232; cfr. Trabalzini, 2003). Después de la
de Della Valle los analisis académicos mas relevantes contra el Método los realizod
Giuseppe Lombardo Radice (1879-1939).

Por si fuera poco, los catélicos criticaron a Montessori por haber propuesto una
pedagogia positivista que dejaba libertad de expresion a los nifios sin dirigirlos
moralmente, mientras que los pedagogos académicos consideraban superficial el Método
montessoriano, que lo que tenia de bueno no era nuevo, mientras que lo que era nuevo
no era bueno.

En tal sentido se entiende el infinito deambular ndmada de Montessori después de la
primera guerra mundial, con el objetivo explicito de encontrar apoyos para la
construccion de una asociacidn internacional para la mejora de la humanidad por medio
de la educacion y la valorizacion del nifio.

A Maria Montessori se la puede etiquetar facilmente de prototipo de «cerebro en
fuga», de intelectual o investigador italiano valorado en el extranjero, mientras que se le
margina en su propia patria, en disconformidad con algunas biografias de la estudiosa
que han subestimado las dificultades sufridas con las clases directivas de Italia. Tales
dificultades emergen claramente de un andlisis atento de los documentos presentes en el
Archivo central del Estado de Roma. Al respecto, las aportaciones historiograficas
publicadas hasta el momento tienen lagunas sobre la parte internacional de la experiencia
montessoriana, precisamente porque no siguen las huellas de un nomadismo intelectual
que lleva a la estudiosa a morir mientras proyectaba viajes a Africa con el proposito
«politicoy» de promover la paz y el bienestar de la humanidad a través de la educacion de
la infancia y la formacion de pedagogos. Este objetivo no era utdpico a los ojos de
Montessori, se trataba de una verdadera obsesion y, como veremos, tomada muy en serio
por quien, en los mismos afios, se planteaba el objetivo opuesto, el de controlar y
gestionar a la humanidad por medio del totalitarismo.

Maria Montessori paso, pues, largo tiempo en el extranjero, cortd casi todos los
puentes con el ambiente romano, tuvo contactos intensos con la India y murié en
Noordwijk en Holanda; en cambio, en Amsterdam se conservan los archivos,
«dificilmente accesibles», suyos y de su hijo Mario. En el cementerio romano del
Verano, en la tumba de la familia, Montessori quiso ser recordada con estas palabras:

Maria Montessori, Chiaravalle 31 agosto 1870 — Noordwijk 6 mayo 1952. Ilustre cientifica y pedagoga que
dedico toda su vida a la renovacion y al progreso espiritual de la humanidad a través del nifio. Descansa en el
cementerio catolico de Noordwijk (Holanda), lejos de su tierra que tan profundamente habia amado, lejos de
sus seres queridos aqui enterrados. Asi quiso ella para testificar la universalidad de su obra que la hizo
ciudadana del mundo.
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(Qué impulsdé a Maria Montessori, ya desde la época de sus viajes por Estados
Unidos, a trasladar su residencia fuera de Italia, volviendo de vez en cuando y solo por
razones practicas, y a mantener de forma estable su residencia en otros lugares
(Barcelona, Amsterdam, Adyar)?

Un primer indicio lo hemos analizado ya cuando fue despedida por las hermanas de
via Giusti debido a las presiones del padre Gemelli sobre la madre superiora —un caso
que probablemente Maria Montessori intuyd solamente—. Maria no se dejo abatir y
siguid su experiencia pedagogica en Barcelona, continuando con el periodo de fervor por
el catolicismo que la habia caracterizado en Roma.

La primera etapa del nomadismo de Maria Montessori fue, pues, Barcelona, que hasta
la guerra civil de 1936 la consider6 ciudadana suya. Como escribid ella misma, la
formacion religiosa de los pequefios de las Casas de los Nifios, basada en criterios
pedagogicos por medio de la adopcion de materiales apropiados y el desarrollo de ritos
litargicos, tuvo precisamente su origen, en 1915, en Espana y fue el proseguimiento de la
experiencia de via Giusti:

Cuando empezamos la educacion religiosa en Barcelona, en la Escuela Modelo Montessori, las lineas de
conducta fueron al principio discutidas largo y tendido, y no solo, porque el acontecimiento tuvo incluso una
historia. [...] El P. Casulleras de los Sacerdotes de las misiones de S. Vicente de Patl [...] todavia no sabia
nada de mis Casas de los Nifios en Roma [...] en 1910 tuvo conocimiento por casualidad de mi libro en el que
las describia. Al P. Casulleras le parecio providencial la coincidencia de los nombres, y leyendo la descripcion
de mi método lo juzgod apropiado para sus Casas de los Nifios. Enseguida fue a hablarlo con el Capellan de la
Casa de la Maternidad de Barcelona, el P. Clascar, hombre docto, divulgador de la Biblia y de los Salmos en
lengua catalana, y uno de los fundadores del Instituto de Estudios Catalanes. Enseguida se pusieron de
acuerdo en aplicar mi método a los nifios de la Maternidad; y asi lo hicieron; e igualmente sucedié con todos
los Institutos de huérfanos de las Islas Baleares, donde habia Monjas de San Vicente de Patl. A pesar de que
aquellos Padres no me conocian e ignoraban que yo era catolica, y a pesar de que en el libro no hacia ninguna
profesion de fe religiosa, les parecio a ellos que mi método era catolico en su misma substancia (Montessori,
1979:9)."

Entre 1922 y 1932, Montessori publico algunos libros sobre la educacion del nifio
mediante la religion y el rito de la misa, y nunca renegd de estos volumenes, como no
renegd de nada de lo que habia hecho. Estos libros —que al fin y al cabo divulgan un
cristianismo que utiliza también fuentes esotéricas— se reeditaron hasta que se
recopilaron en un Unico volumen en 1970.

La «luna de miel» con el catolicismo ortodoxo durara seguramente hasta la ruptura
con el fascismo y fue substituida por una estrecha cercania con la teosofia y con la
municipalidad republicana de Barcelona; con todo, no sabremos nunca cuanto tales
cambios politicos, tales pactos, fueron instrumentales al plan mas general de Montessori
de difusion de la educacion para el bien de la humanidad.

Recorramos esta compleja historia.

Desde 1900 hasta el traslado a Barcelona, Montessori era profesora con plaza anual
para ensefiar Higiene y Antropologia en el Instituto Superior de Magisterio femenino de
Roma. Se trataba del primer nucleo de aquella que luego llegaria a ser la Facultad de
Magisterio de la Universidad La Sapienza (hoy dia es el Departamento de estudio de los
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Procesos formativos, culturales e interculturales en la sociedad contemporanea de la
Universidad de Roma Tres) (cfr. Babini, Lama, 2000: 124-128; sobre el Instituto de
Magisterio véase Pesci, 1989).

A comienzos del siglo XX este era su unico verdadero trabajo, caracterizado por una
retribucion mas bien precaria que ascendia a 1500 liras anuales (revalorizadas por medio
de los indices Istat corresponderian a 6300 euros anuales, véase Archivo central del
Estado, Ministerio Instruccion Publica, Direccion general Instruccion superior, Dosier
personal, II depdsito, I serie, sobre 101, Fasciculo Montessori).

De los archivos emerge enseguida la figura emprendedora de Maria que, «en
condiciones econdmicas que todo pueden ser menos buenasy, con su madre enferma y
necesitada de muchos cuidados, fue ayudada a obtener una ensefianza de pedagogia
especial dirigida a la prevencion y cuidado de las degeneraciones infantiles; de hecho,
obtuvo una docencia de Higiene y Antropologia (véase una larga carta al director jefe de
la Division para la instruccién normal, los colegios femeninos y los colegios, Giuseppe
Castelli, cfr. Montessori, 1899; Franchini, Puzzuoli, 2005).

Al cabo de tres anos de ensefianza, Montessori pedia repetidamente que estabilizaran
su situacion «por el bien suyo y del instituto de magisterio» con un aumento de sueldo.
En 1906 obtuvo un aumento de sueldo de 500 liras por servicios especiales como visitas
cientificas a «gabinetes de higiene experimental y oficinas de desinfeccion, fabricas de
mantequilla, lecherias modelo, instituto anatomico, matadero, impartiendo clases
ilustrativas en el lugar».

En el mismo periodo Maria Montessori empezd a dar clase de Antropologia en la
Escuela pedagogica de La Sapienza fundada por Credaro en el Palacio Giustiniani (de
los documentos se deducen dificultades econdmicas de esta escuela por lo que respecta a
algunas ensefianzas como la de Psicologia, y del dosier sobre la ensefianza de Montessori
no resulta que el trabajo en la Escuela pedagogica se retribuye aparte).

Desde 1908, con el compromiso de las Casas de los Nifios, empez6 una progresiva
desinversion en la carrera universitaria. En 1909 obtuvo un permiso por descanso, con la
finalidad de escribir un trabajo cientifico al que debe dedicarse enteramente (el volumen
sobre el Método). A finales de 1909, el director del Instituto de Magisterio comunica al
Ministerio de Instruccion publica que Montessori no retomo las clases por motivos de
salud, pidiendo una retribucion mas justa.

Lo exiguo de su sueldo, de hecho, «la obliga, para hacer frente a las necesidades de la
vida, a un exceso de trabajo agotadory.

En 1910, a sus cuarenta afos obtiene el aumento del sueldo a 3500 liras anuales —
que actualizadas serian casi 13.000 euros—, y el nombramiento como profesor
extraordinario a partir de los afios 1910-1911.

Los afios siguientes, Maria Montessori es dada en excedencia con el consiguiente
recorte del sueldo; pero son también las circunstancias luctuosas las que la someten a
una dura prueba. El 20 de diciembre de 1912 muere su madre, Renilde, mientas tanto se
abren nuevas posibilidades en Estados Unidos, la publicacién de la traduccion del
Meétodo y la reconciliacion con su hijo Mario. La escuela de magisterio quedaba,
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entonces, en segundo plano y representaba un contexto, por tanto, con pocas
satisfacciones y perspectivas. Durante 1913 eran objetivas las dificultades para mantener
las ensefianzas universitarias y al mismo tiempo organizar el movimiento pedagdgico;
llegd en su ayuda el ministro Credaro, quien la «destind» los primeros seis meses del afo
en el Ministerio.
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FoT0 9. Mario y Maria Montessori a finales de los afios veinte (Archivo Catherine Pomeroy Collins).

El 25 de noviembre muri6 Alessandro Montessori y Maria se establecid en

58



Barcelona. La plaza en la escuela de magisterio se renovo solo nominalmente, hasta
1917, luego cesard completamente. El domicilio de Montessori pasé de Roma a
Barcelona; en Roma, Anna Fedeli, con unos poderes legales, hacia sus veces.

Sabemos poco de su primer periodo en Barcelona, y es de suponer que Maria
Montessori estuviese interesada, por una parte, en la educacion por medio de aspectos
rituales religiosos, por otra en mantener una relacion estrecha con Estados Unidos, con
numerosos viajes y relaciones prolificas con notables de aquel pais. Se recuerdan los
viajes de 1913 (el primero), de 1915 en la exposicidon universal de San Francisco para
celebrar la apertura del canal de Panama y cuyo comisario para Italia era el mismo
Nathan, y un tercer viaje de 1917.

En los afios veinte, con el advenimiento del fascismo asistimos primero a un
acercamiento y luego a la definitiva ruptura con Italia, y también a un cambio de
planteamiento.

En un primer periodo, la relacion con Benito Mussolini (1883-1945) estuvo
caracterizada por la esperanza de que el nuevo régimen habria podido favorecer un
movimiento de renovacion a través de la educacion.

Marazzi (2000) y Lama (2002) analizaron este juego colusorio y el siguiente
desengafio y ruptura. Los estudios sobre la relacion entre Montessori y el fascismo, sin
embargo, subestimaron los aspectos de control que el poder mussoliniano llevo a cabo
sobre el movimiento montessoriano y las consiguientes medidas de defensa de una habil
Montessori, asistida por su hijo.

De un analisis atento de los papeles conservados en el Archivo central del Estado de
Roma es posible reconstruir incluso la identidad de los indicios de la OVRA, dirimentes
para afirmar que la ruptura con el fascismo fue mucho mas importante de lo que se ha
considerado hasta ahora, tanto desde el punto de vista cientifico-metodologico como
desde el punto de vista politico-cultural.

En 1923, Mario Montessori escribio a Mussolini desde Barcelona pidiendo un
compromiso del régimen: ;como era posible que el Método montessoriano fuese tan
conocido en el mundo y rechazado en Italia?

Mussolini emprendié una investigacion sobre la notoriedad internacional del Método
y decidid secundar una «refundacion» en Italia del movimiento montessoriano (cfr.
Scocchera, 1990).

En 1924 se puso en marcha la Obra Nacional Montessori, ya Sociedad de los amigos
del Método, bajo los auspicios del régimen; la presidencia se confido a Giovanni Gentile
(1875-1944). La Obra Montessori se fundo para difundir el método en Italia por medio
de cursos especificos y escuelas bajo el control directo de Maria Montessori.

En 1926 tuvo lugar el primer curso para maestras con Mussolini —ex maestro de
primaria— presidente honorario; en 1927, la Obra Nacional empez6 a publicar la revista
L’ldea Montessori; en 1929 se funddé en Roma la Real Escuela de Magisterio del
M¢étodo, con sede en viale Angelico 22; a finales de los afios veinte estaban activas un
cierto nimero de Casas de los Nifios de la «Obray.

El mismo afio, en 1929, se produjeron otros acontecimientos importantes; en primer
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lugar los Pactos lateranenses: el Vaticano se convirtid en Estado independiente y la
religion catdlica entro en las escuelas italianas; desde ese momento, por lo que respecta
la educacion, el régimen tendrd interlocutores mucho mas enraizados en la cultura
italiana de cuanto lo estuviese Maria Montessori.

En 1929, bajo este perfil, el papa Pio XI, publicé una enciclica sobre la pedagogia
con el titulo Divini Illius Magistri, en la que se sostiene —en sentido contrario a uno de
los fundamentos montessorianos— que los nifios nacen con la necesidad de ser dirigidos
por los adultos. La idea montessoriana mas dificil de aceptar por los estudiosos de su
tiempo, tanto de los americanos (influidos por una concepcion directiva de la pedagogia
frobeliana y pragmatista), como de los catolicos e idealistas, atafiia esa vision optimista y
autorregulatoria de la que seria portadora el nifio, que para desarrollarse no precisaria ni
castigos ni constricciones, sino una presencia no directiva para provocar un proceso
auto-educativo y un desarrollo disciplinado; una especie de pedagogia de la libertad, con
la maestra que, de observadora del proceso, practicaba técnicas para el desarrollo de
tendencias autonomas de la disciplina (Cfr. Trabalzini, 2003: 102).

Vuelve una vieja polémica ya levantada contra la pedagogia montessoriana por los
antimodernistas, por Gemelli, por los jesuitas, ahora contenida incluso en una enciclica
papal. Todas esas criticas tendian a ver de forma simplista la pedagogia montessoriana
como una educacion optimista, libertaria e individualista.

En 1929, por obra de Maria y Mario Montessori, durante el I Congreso internacional
Montessori en Copenhague, se fund6 la Association Montessori Internationale (AMI)
con el objetivo de preservar, propagar y promover los principios y las practicas
montessorianas; una asociacion fuertemente universalista y no dogmatica con las firmas
de intelectuales, politicos y maestras de todas las culturas, capa o tendencia politica o
religiosa (p.ej. Freud, Marconi, Piaget, Tagore, etc.).

No asombra, pues, que la familia Montessori estuviese sometida a un estrecho control
internacional de la OVRA (Organizacion vigilancia —voluntaria— represion del
antifascismo), fundada en 1930 (todo el material de la OVRA sobre Maria Montessori
esta en el Dosier personal Montessori Maria, Ministerio del Interior div. Policia politica,
num. inventario 13-157-5, paquete 859, fasc. nuim. 52, Montessori, num. 22, Archivo
central del Estado, Roma).

En la Real escuela del Método Montessori se ensefiaba también, en linea con los
dictados del régimen, la cultura fascista. La insercion de elementos extrafios al Método
era, obviamente, mal tolerado por Maria, quien probablemente pensaba con cierta
ingenuidad que podria difundir sus principios «a medida del nifio» por medio del mismo
fascismo; al contrario, es de suponer que el fascismo quisiese explotar la notoriedad
internacional de Montessori para difundir sus «propios» principios y su «propia»
politica.

Las colusiones entre fascismo y método montessoriano eran débiles y pronto Maria se
percataria de la verdadera naturaleza del régimen.

Por afiadidura, en 1932, Maria participaba en su primera Conferencia por la paz en
Ginebra, volviéndose a acercar a determinados ambientes laicos y antifascistas a los que
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ya se habia asociado a principios del siglo Xx (cfr. Trabalzini, 2011). Todo esto no pas6
desapercibido.

En julio de 1932, una maestra de Milan, Giuliana Sorge, alumna de Montessori y
directora de la Escuela del Método en Roma, fue acusada de antifascismo. El caso, cuyos
contornos no estan nada claros, sirvieron al régimen para cambiar la direccion de la
escuela y, por lo que resulta de los papeles de la policia politica, podria haber sido solo
un pretexto agigantado por las maestras fascistas, que actuaban dentro de la Escuela del
Método, en especial por Orazia Belsito Prini, que denunciaron el antifascismo de las
alumnas mas fieles. La misma Prini fue luego usada por agentes de la OVRA para espiar
el IV Congreso internacional Montessori en Roma.

Hay dos documentos de octubre de 1932 que atestiguan que la policia politica estaba
interesada en transformar la Escuela Montessori en escuela «de tipo Montessori»,
eliminando asi a la doctora para implantar un «montessorianismo sin Montessori»
(Ministerio del Interior div. Policia politica, 1932a). El Método montessoriano en los
documentos de la policia politica fue considerado por la red de espia de la OVRA niim.
42, monsefior Umberto Benigni (1862-1934), «antitético a la plurimilenaria tradicion
clasica que Esparta fij0, de la Roma austera y de la religion del cristianismo, de orden,
que perfeccionan», por consiguiente «nada mas espiritualmente antifascista». En el
mismo informe se pide que se «remueva la barraca de Montessori, al menos como
dependencia de la mala mujer» y se acusa a Montessori de las cosas mas fantasiosas,
asociando su nombre al de Augusto Turati (1888-1955), ex secretario del PNF, victima
de una campafia sensacionalista y de luchas internas del régimen (Ministerio del Interior,
div. Policia politica, 1932b). Benigni ya en 1909 habia creado en el Vaticano una red de
informadores antimodernistas y antilaicos denominada Sodalitium Pianum.

Mussolini parecidé no hacer caso de los delatores y reincorpord a Giuliana Sorge; la
mandd de nuevo a Milan... aunque bajo vigilancia; en Roma, en cambio, Maria
Montessori pidi6 la destitucion de todas aquellas maestras no en linea con su Método y
la direccion para Adele Costa Gnocchi (1883-1967).

Las «maestras de régimen», que actuaban en la escuela del Método, por miedo a que
las despidiesen, protestaron y se movieron a fin de que despidiesen a Montessori. Sobre
todo este asunto vigilaba la OVRA, que empleaba los métodos de espionaje mas
modernos, interceptaciones telefonicas incluidas (Ministerio del Interior, div. Policia
politica, 1932c, 1932d). Maria Montessori comenzd a entender que el objetivo del
fascismo consistia en hacer pasar como montessoriana una pedagogia sin Montessori; la
situacion se hizo intolerable y, a principios de 1933, Mario y Maria Montessori se
sustrajeron a este sistema hostil de control, abandonaron la Obra nacional fascistizada y
pidieron que no se asociase mas a su nombre (para un analisis de la ruptura con el
fascismo véase ademas Marazzi, 2000 y Lama, 2002).

La OVRA, sin embargo, intensificaba el control internacional de la familia
Montessori con su red en Barcelona, donde residian Mario y Maria. En efecto, de Roma
a Barcelona se iniciaron una serie de informes rubricados por el espia 235 y, a menudo,
firmados «Torre». Se trataba de Santorre Vezzari, uno de los espias mas activos de la
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OVRA en Europa, con una red de infiltrados en Barcelona, incluso en las filas de la
izquierda, y un conocimiento profundo de la oposicion antifascista laico-republicana,
tanto la italiana como la que actuaba en el norte de Espafia (Heiberg, Ros Agudo, 2006;
sobre los espias del régimen cfr. Canali, 2004).

Los informes OVRA de Barcelona son extremamente interesantes y arrojan luz sobre
algunos aspectos subestimados del recorrido montessoriano.

En Barcelona, a principios de 1933, Mario Montessori mantiene estrechas relaciones
con Francesc Macia i1 Llussa (1859-1933), revolucionario republicano que organiza
Barcelona como capital de un Estado dentro del Estado, la Generalitat de Catalunya. Los
espias de Vezzari y la policia politica no tienen dudas: segun ellos, Mario Montessori y
su madre querian mantener buenas relaciones con el régimen fascista, enviando de vez
en cuando cartas al dictador (desde Barcelona Mario pedira incluso su inscripcion en el
Partido Nacional Fascista), pero su auténtica naturaleza era antifascista. En Barcelona,
Maria y Mario organizaron escuelas, en el edificio de la Generalitat, para los hijos de los
obreros, de los desempleados y de los indigentes de la Federacion Anarquista Ibérica
(FAI) cerca de Montjuich (el lugar donde en 1909 fue justiciado Francisco Ferrer, el
creador de la Escuela Moderna) (Ministerio del Interior, div. Policia politica, 1933a).
Los espias de la OVRA siguen los movimientos de la familia Montessori, que recorre
Europa, completando los informes con fotografias y recortes de peridodico. En marzo de
1933 en toda Espana se celebrard la «semana Montessori», su modelo estd reconocido
como el método de la escuela republicana con el apoyo de psicologos y pedagogos de las
Universidades de Barcelona y Madrid (Ministerio del Interior, div. Policia politica,
1933b).

Sin embargo, y sorprendentemente, del 3 al 10 de abril de 1934, se organizo en
Roma, bajo el control del régimen, el IV Congreso internacional Montessori.

El clima del congreso es tenso y la familia Montessori esta vigilada, paso a paso;
Vezzari en persona estd presente durante las intervenciones, refiere a la policia, hace que
se infiltre la maestra Orazia Belsito Prini, probablemente la principal responsable de las
primeras denuncias de antifascismo en la Escuela del Método.

El entorno de Montessori, no obstante, queda advertido, aleja a Belsito Prini y le
quita el pase que le ha proporcionado la OVRA. En el congreso, Vezzari lleva a cabo sin
ser observado su trabajo —junto a al menos otro espia, el num. 10, Luciana Grimaldi,
una escritora para nifios— y refiere todo lo que acaece, asistiendo de cerca a los
acontecimientos y juzgando la pedagogia montessoriana extrafia a la «ternura austera del
Régimeny», que prepara a los nifios «para potenciar la Era Fascista, consagrada con la
sangre heroica de miles de camisas negras» (Ministerio del interior, div. Policia politica,
1934a, 1934b).

62



Foto 10. Mario Montessori y Francesc Macia (del periddico La Vanguardia — press clip en el «dossier
Montessori» de la policia politica fascista — Archivo central del Estado, Roma)

Los papeles del Archivo central del Estado suscitan la clara sensacion de que el
congreso podia ser una trampa; por otra parte, fue la misma red OVRA de Barcelona
quien refirid que Mario Montessori antes de salir para Roma se personé en el consulado
para obtener garantias de no arriesgarse a ser detenido por su vuelta a Italia (Ministerio
del Interior, div. Policia politica, 1934c).

En julio de 1936, al estallar la guerra civil, Vezzari informa de que Mario Montessori
organizaba la resistencia, por encargo de Ventura Gassol (1893-1980), de la izquierda
republicana, creador del consejo de la Escuela Nueva Unificada que tenia como objetivo
promover una escuela laica, gratuita y coeducativa en lengua catalana (cfr. Ministerio del
Interior, div. Policia politica, 1936a, 1936b).

63



Entre 1936 y 1938, los desplazamientos de la familia Montessori estdn controlados
por la red de la OVRA en todas partes, por medio de una red cifrada de informadores
diseminados por toda Europa y por Estados Unidos.

El informe mas interesante del periodo que nos ocupa vuelve a ser el del espia 235
(Santorre Vezzari) desde Barcelona. El 20 de noviembre de 1936 informa a la policia
politica romana que la familia Montessori ha dejado Barcelona y que en la puerta
atrancada de la casa hay un cartel que reza: «Comité central de la C.N.T. y de las
milicias antifascistas. Se ordena a todos los afiliados que respeten y hagan respetar este
edificio (Ins. Montessori) porque pertenece a la Escuela Nueva Unificada» (este mismo
detalle fue recordado por Mario Montessori en una entrevista sucesiva).

En el mismo informe, Vezzari escribe que Mario Montessori estd en Huesca
combatiendo con Carlo Rosselli (1899-1937) (cfr. Ministerio del Interior, div. Policia
politica, 1936c).

Las informaciones OVRA son verosimiles, el ambiente frecuentado por Mario
Montessori, de la izquierda republicana de Barcelona, es afin al socialista y republicano
italiano Carlo Rosselli, que era un descendiente de la familia Nathan; el circulo parecia
cerrarse.

Por lo que se ha escrito, la lectura historiografica que presenta a Maria Montessori
como desinteresada de la politica ya no parece que pueda defenderse. Si bien se mira
puede considerarse plausible un itinerario montessoriano que empezado con impulso
laico y socialista, vuelve al lugar de origen después de oscilantes ilusiones y decepciones
con el catolicismo y con el mismo fascismo. En especial, desde los afios de la Pascendi
Dominici Gregis, por mas que Maria hubiese hecho esfuerzos de reconciliacion con el
catolicismo, la parte mas oscurantista y conservadora de la sociedad italiana seguia
persiguiéndola.

Montessori fue en cambio aceptada y no juzgada nunca en contextos no dogmaticos,
mientras que fue controlada y constrefiida por las ideologias. Su compromiso politico
mas firme, una de las causas de la ruptura con el fascismo, fue la participacién en
movimientos pacifistas en los que empezd a participar ya desde 1932; este hecho nos
lleva a suponer que fueron precisamente estas participaciones politicas, junto con los
informes que seguian llegando de los ambientes antimodernistas y fascistas, las que
despertaron las sospechas del régimen y desencadenaron las reacciones de las maestras
de la Escuela del Método que eran orgénicas al fascismo.

El compromiso por la paz madur6 por etapas, después de la primera guerra mundial,
cuando Maria Montessori pensé en crear una Cruz blanca para los nifios victimas de la
guerra; lo mismo imagin6 que se habria podido hacer para supervivientes de la guerra
civil espafiola. Maria estaba seguramente convencida de que era preciso promover la paz
especialmente por medio de la educacion de los nifos que representan la humanidad del
mafiana. Este es el mensaje que Montessori iba repitiendo hasta en los encuentros con la
municipalidad de Barcelona, en los afios que precedieron a la guerra civil (en el fasciculo
Montessori de la Policia politica hay un plan con su firma para ayudar a los
supervivientes y a los nifios de la guerra de Espafia y varios recortes de perioddicos
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espaiioles en los que destaca el apoyo montessoriano a la Generalitat).

En 1936 la encontramos entre los ponentes anunciados en el importante congreso del
Rassemblement Universel pour la Paix (1935-1939) que se celebro en Bruselas a
principios de septiembre; tampoco en este caso se trata de una organizacion neutral, ni
de un congreso banal (existe una seccion del fasciculo de la Policia politica dedicado por
completo a descubrir si Montessori habia participado o no en el congreso del
Rassemblement Universel pour la Paix (RUP). Esta fue esencialmente una organizacion
radical-socialista, transversal y que comprendia también a moderados y comunistas; asi
pues, sobre todo un frente antifascista que en su primer congreso reunio a algunos miles
de delegados europeos, una concentracion de activistas que al cabo de poco deberia
haberse reorganizado para «combatir» contra las guerras desencadenadas por las
dictaduras (Mazuy, 1993).

Con la guerra civil espafiola, el domicilio oficial de la familia pasard a Amsterdam
donde todavia hoy estd la sede de la AMI. En noviembre de 1939, Mario y Maria
Montessori se alejaron de la Europa en llamas; invitados por George S. Arundale (1878-
1945), presidente de la Sociedad teosofica, gran comendador de la masoneria mixta Le
Droit Humain y rector de la Banaras Hindu University, se establecieron en la India.
Madre e hijo volveran a Europa al cabo de diez afios —con una breve interrupcion al
final de la segunda guerra mundial—, permaneciendo en el cuartel general de la Teosofia
en Adyar. También en este caso se trataba de una vuelta al pasado, Maria Montessori ya
en 1899, con solo 29 afios, se inscribio en la Sociedad teosofica; su primer carnet fue
descubierto precisamente en Adyar (Giovetti, 2009, 2011, Wilson, 1985).

Los principios teosoficos representaban el humus adogmatico y tolerante que
probablemente era mas afin a la estudiosa: formar un nucleo de hermandad universal de
la humanidad, sin distincion de raza, credo, sexo, casta ni color; alentar el estudio
comparado de las religiones, de las filosofias y de las ciencias; investigar las leyes
inexploradas de la naturaleza y los poderes latentes del hombre (Giovetti, 2009; 2011).

Un contexto cultural que Maria y Mario conocian bien; afin al de la Roma de
principios del siglo XX, a la Humanitaria, a la Generalitat de los afios treinta, a la cultura
del Rassemblement Universel pour la Paix, a la «columna italiana» de Carlo Rosselli.

En los diez afos pasados en la India sucedid incluso que el gobierno inglés sospecho
que eran enemigos y limit6 su libertad personal. Durante algunos meses, Mario estuvo
en efecto detenido y Maria confinada en Adyar. Serd la ocasion para ensefiar y
profundizar, para elaborar un «concepto cosmico» de educacion que veia a los
individuos como interrelacionados con la naturaleza, responsabilizando a los educadores
con principios humanitarios.

En la India se elabora también una idea concerniente al recién nacido como un ser
«competente» con potencialidades de aprendizaje y relacionales precoces; conceptos que
iban en direccion obstinadamente contraria a la de la ciencia oficial que, hasta tiempos
recientes, acreditd una idea del recién nacido como una especie de ser animado privado
de capacidades cognitivas y caracterizado exclusivamente por comportamientos
instintivos (cfr. Montessori, 1949). En la India, Maria Montessori perfeccioné ademas
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sus concepciones «politicas», que ya desde hacia muchos afios se resumian
sustancialmente en la conviccion de que mediante la educacion —desde el nacimiento—
se podia beneficiar a la humanidad entera, creando un mundo nuevo basado en el valor
de la paz.

[ %

Foro 11. La llegada de Maria y Mario Montessori para su larga estancia en la India con G. S. Arundale y su
esposa, la bailarina y coredgrafa Rukmini Devi.

El asociacionismo promovido por Maria Montessori estaba elaborado a partir de este
principio; a su regreso a Europa, ya a sus ochenta afios, Maria seguia planeando cursos
pedagogicos y conferencias en todo el mundo. Regresara también a Italia donde la Obra
Nacional Montessori se refunda y retoma la colaboracion con los catolicos.

En 1952, Maria Montessori muere, en Holanda, en Noordwijk, en la costa, mientras
planificaba con su hijo un ciclo de conferencias en Ghana.
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3. Sobre la primera recepcion de Montessori en Estados Unidos, véase el reciente articulo de Barbara Thayer-
Bacon, «Maria Montessori, John Dewey, and William H. Kilpatrick», en Education and Culture, vol. 28, n°® 1
(2012), pags. 3-20. (Nota de M. A. Pereyra).

4. Sobre la primera recepcion de la pedagogia de Maria Montessori en Barcelona, en estos afios y después,
antes de su traslado alli durante los ultimos afios de la Segunda Republica, entre la escasa investigacion y literatura
existentes al respecto en Espafia, véase el articulo de Milagros Saiz y Dolors Saiz, «La estancia de Maria
Montessori en Barcelona: la influencia de su método en la psicopedagogia catalana», en Revista de Historia de la
Psicologia, vol. 26 n° 2 (2005), pags. 200-212, y el mas reciente e innovador trabajo de Francesca Comas Rubi y
Bernat Sureda Garcia, «The photography and propaganda of the Maria Montessori method in Spain (1911-1931)»,
en Paedagogica Historica, vol. 48 n° 4 (2012), pags. 5271-587 (del que se han tomado las fotos 7 y 8). Asimismo,
una perspectiva general acerca de Montessori en Espafia aparece en la Introduccion a la reciente reimpresion de la
obra de la autora El método de la Pedagogia cientifica. Aplicado a la educacion de la infancia, escrita por Carmen
Sanchidrian (Madrid, Biblioteca Nueva, 2003, pags. 23-28) (Nota de M. A. Pereyra).
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Capitulo cuarto

El Método

Este capitulo se introduce en la pedagogia montessoriana, analizando sus fundamentos,
su actualidad y la investigacion empirica al respecto. En el primer pardgrafo se discuten
las fuentes y las innovaciones del Método desde sus origenes. El segundo paragrafo,
titulado «actualidad e investigaciony, se dedica, en cambio, a los principios corrientes de
la pedagogia montessoriana y la investigacion experimental que, desde los afios sesenta
del siglo XX, ha comparado el M¢étodo Montessori con las demas perspectivas
pedagdgicas.
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1. Fundamentos

Montessori, escribiendo El Método de la Pedagogia Cientifica aplicado a la educacion
infantil en las Casas de los Nirios de 1909, desarrollé su aportacion principal a la
renovacion de los métodos educativos y de la pedagogia. Se trata de un auténtico punto
de referencia de las ciencias del comportamiento que, con todo, hasta ahora no se ha
celebrado a la par de otras obras fundamentales para la historia de las ciencias del
comportamiento.

La falta de conocimiento de este volumen citado, mas alla del circuito montessoriano
o a nivel de lo estrictamente pedagdgico, se debe probablemente a su continua
reelaboracion, la cual, hasta la edicion final, en 1950, con el titulo El descubrimiento del
nifio, vio continuas reelaboraciones y actualizaciones. La segunda edicion es de 1913, la
tercera de 1926, la cuarta, una reimpresion de la anterior, es de 1935, la quinta de 1950.

La primera edicion presenta los fundamentos del Método en el contexto de las
ciencias del hombre y el itinerario formativo completo de Montessori desde la discusion
de su tesis de licenciatura en 1909. Las demas ediciones incorporan en cambio los
desarrollos de la teoria. En general, el libro sobre el método atafie al primer ciclo de la
formacion del nino, de 3 a 6 anos de edad. Montessori dedicara a la autoeducacion en las
escuelas elementales, de 1916, la descripcion de como se declina su método en el ciclo
sucesivo (6-12 afios).

Casi a sus ochenta afios, en La mente absorbente (1949), Montessori definid una
teoria del desarrollo y un método sobre el cuidado de los nifios desde el nacimiento hasta
el primer ciclo.

El primer articulo internacional escrito sobre el Método Montessori ayuda a entender
cudles eran los fundamentos de esta metodologia que, inmediatamente, atrajeron a los
pedagogos de su época. Aunque se podia reconocer una matriz frobeliana en la
organizacion de las Casas de los Nifos, construidas con objetos y muebles a la medida
del nifo, a los ojos de los expertos sorprendia en primer lugar la idea de que fuese
necesario hacer que el nifio se desarrollase sin las constricciones debidas al uso de
pupitres y de mobiliario escolar para adultos; otro elemento de novedad era el rechazo de
premios y castigos con fines educativos. A pesar de que en el Jardin de Infancia
(Kindergarten) frobeliano existia la idea de que el nifio tenia que crecer sin
constricciones, en la realidad de principios del siglo XX se asistia aiin a una concepcion
de la infancia «esclava» de una educacion constrictiva.

A los ojos de las maestras y de muchos intelectuales de la época, Montessori
encarnaba el papel de liberadora de nifios de la esclavitud educativa.

El papel del ensefiante en el Método montessoriano era el de observador del
desarrollo infantil con intervenciones minimas y solo dirigidas a acompanar la
realizacion de las potencialidades educativas de las que los nifios eran portadores
naturales.

En este sentido, Montessori tenia una idea de la biologia humana que se declinaba
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segin el proceso de «epigénesis», derivado de la teoria biologica de Caspar Friedrich
Wolff (1734-1794), para la cual un individuo se desarrolla desde lo indiferenciado hasta
lo mayormente diferenciado, desde las primeras divisiones celulares, hasta un embrion,
hasta un feto y hasta un recién nacido. El mundo y el entorno acogen luego a un pequeio
que tiene las caracteristicas de estar orientado y preparado para adaptarse segun las
posibilidades proporcionadas por el entorno mismo. Se trataba de una teoria del
desarrollo fuertemente orientada y dindmica (cfr. Trabalzini, 2003). No menos
importante que la epigénesis, en la teoria evolutiva montessoriana era, no obstante, el
transformismo.

Muchos autores franceses e italianos citados en el Método estaban de hecho influidos
por la cultura transformista derivada del evolucionismo lamarckiano, segun el cual los
caracteres adquiridos pueden ser transmitidos. La educacion tendria, en esta perspectiva,
la posibilidad de transformar y «mejorar» al individuo mediante intervenciones que
secundariamente producirian un cambio también en el bagaje genético y en las
generaciones futuras segun una concepcion «progresista» de la historia.

El Método montessoriano, al igual que las mejores practicas aplicativas de la
psicologia y de la psiquiatria de principios del siglo XX, se fundaban en una concepcion
transformista de la educabilidad, en otras palabras, en la idea de que el individuo no se
desarrolla de manera fija y preformada sino de manera orientada e interactuando con un
entorno capaz de dirigir su desarrollo. Incluso cuando se demostrd la no transmisibilidad
de los caracteres adquiridos, a principios del siglo XX, el debate sobre el transformismo
no se agotd; mejor dicho, una perspectiva transformista estuvo especialmente presente en
reputados cientificos del comportamiento, que ponian en la base de sus concepciones de
la mente y de la sociedad una idea optimista de cambio.

Los contemporaneos tuvieron la idea de que el Método Montessori pronto suplantaria
a de los Jardines de Infancia; la notoriedad del Método residia en su matriz cientifica que
lo hacia el resultado de un proceso de investigacion minuciosa por parte de la autora.
Montessori se habia inspirado en un complejo contexto de investigacion y, sobre todo,
en la medicina psicoldgica francesa, que trataba de curar a los «oligofrénicos» con
método sistematico y con una tension optimista, cuyos mayores representantes eran Itard
y Séguin. Las mismas modalidades pedagogicas que tanto bien hacian a los oligofrénicos
podrian reforzar aiin mas extraordinariamente a los nifios normales. Por lo demas, Maria
Montessori empezd ensefiando «higiene» y estudiando todas aquellas conductas
alimenticias e higiénicas que por si solas habrian podido prevenir miles de casos de
«retraso mental» de los nifios.

En el curso del siglo XX, su visién cambid de direccion de forma decidida de la
psiquiatria y la medicina social a la pedagogia; una pedagogia modernizada por el
método de la observacidn, por nuevos materiales didacticos y por el enraizamiento en las
«ciencias positivasy. El material didactico montessoriano, readaptacion del de la
medicina psicologica y de la psicologia, se fabricaba a la medida del nifio; ademas, el
juego se encaminaba a la consecucion de un objetivo educativo sin la ayuda de
explicaciones especiales de la maestra; como, por ejemplo, hallar los encajes exactos de
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pedazos de madera que representan letras del alfabeto.

De la misma manera, los nifios «montessorianos» podian leer o escribir con menos
dificultades y bastante precozmente porque los métodos de aprendizaje no eran
directivos ni estaban basados en la correccion continua de los errores sino elaborados a
partir de la experiencia tactil de las formas de las letras y sensorial de los sonidos con
técnicas de aprendizaje presentadas como juegos recreativos: por ejemplo, los nifios, con
los ojos vendados, tocaban letras de madera y escuchaban la pronunciacion, o bien la
escritura se aprendia a través del dibujo de formas redondeadas y no por medio de
sistemas repetitivos a base de copiar palotes. Otros juegos se basaban en el aprendizaje
del significado mediante comportamientos como extraer de una caja el nombre de un
objeto o de un ntimero; los nifios tenian el objetivo de recuperar, de entre las cosas a su
disposicion en la Casa de los Niflos, en el primer caso el objeto correspondiente al
nombre, en el segundo un numero equivalente de objetos (May, 1909).

Maria Montessori puede considerarse un genio «visionario», seguramente influido
por una cultura muy distinta de la de los pedagogos contemporaneos suyos.

Su cultura era también la de los cientificos del comportamiento y de los fisidlogos de
La Sapienza. Esto la convertia un poco en un outsider de la pedagogia, disciplina
especialmente filosofica. A pesar de ello existia seguramente un nexo entre su método y
los demas métodos de vanguardia presentes en el escenario de la pedagogia entre los
siglos XIX y XX.

Considerando el planteamiento que Montessori dio a sus Casas de los Nifios, se puede
suponer que se haya inspirado, proporcionando elementos de innovacion, precisamente
en el Jardin de Infancia de Frobel, pedagogo aleman que a su vez reelabord el
planteamiento pedagogico de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827).

Pestalozzi, pedagogo protestante, aun remontandose a Jean-Jacques Rousseau (1712-
1778), no consideraba la naturaleza humana necesariamente inclinada al bien. La
pedagogia de Pestalozzi se basaba en el trabajo y, teniendo ya presentes las exigencias
de una educacién popular, se preocupaba de proporcionar a los chicos las habilidades
requeridas por el trabajo agricola y por el industrial. Para Pestalozzi el modelo de «casa»
constituye el ambiente ideal en el que desarrollar la funcion educativa. En un ambiente
adecuado, la educacion debe abarcar toda la experiencia humana. La educacion es el
ejercicio del cuerpo y del alma (Santoni Rugiu, 1990). Frobel asimildé las obras de
Pestalozzi y, en 1805, se trasladd al instituto del mismo Pestalozzi en Yverdon, donde
enseiid y profundizé en su modelo pedagdgico. Las influencias de Frobel en la
pedagogia montessoriana se correlacionaban con el hecho de que el modelo del
Kindergarten era el dispositivo pedagdgico usado en el primer ambiente atraido por el
M¢étodo montessoriano. La misma Alice Franchetti habia creado ya las escuelas en Citta
di Castello con la ayuda de maestras frobelianas entre las que cabe recordar a Lucy R.
Latter (1870-1908). En el mismo plano, las hermanas Agazzi, Rosa (1866-1951) y
Carolina (1870-1945), contemporanea de Montessori, se inspiraron en Frobel, tratando
de obviar determinadas tendencias abstractas del método y favoreciendo un ambiente
educativo muy familiar y practico. La pedagogia de las hermanas Agazzi fue considerada
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mas interesante y «patrioticay que la montessoriana por conocidos exponentes de la
pedagogia italiana como Giuseppe Lombardo Radice. En la pedagogia frobeliana se
localizaba la idea del nifio que ha de actualizar sus potencialidades a través del juego en
un contexto, el Jardin de Infancia, adecuado a este objetivo. La finalidad del Jardin de
Infancia consistia en eliminar de la pedagogia los elementos autoritarios,
fundamentandola en leyes de la naturaleza que, para Frobel, se engarzan en una
concepcion mistico-religiosa. La afortunada metafora frobeliana es aquella del nifio que,
como una planta, necesita de un adulto que lo cuide, para que crezca lo mejor posible.
Los espacios del Jardin de Infancia estan equipados para las actividades de grupo,
organizadas por una maestra-jardinera que guia las actividades. La creatividad del nifio
se ve favorecida por medio de los denominados «regalos» de la maestra al nifio, que son
juguetes pedagdgicos para el aprendizaje mediante estimulos simbolicos.

La analogia principal entre la pedagogia montessoriana y la frobeliana reside en la
constitucion de un ambiente educativo que propicie el desarrollo del nifio, la presencia
de educadoras que permitan el desarrollo espontaneo de las potencialidades que el nifio
ya posee en la naturaleza. Por lo demads, las practicas frobelianas no eran de derivacion
positivista, no habian analizado a nifios con retraso mental, ni eran especialmente utiles
para ellos. El modelo frobeliano, renovado por el modelo pragmatista de Dewey,
representaba, entre otras cosas, la pedagogia académica estadounidense que, como ya se
ha visto, encontrd6 muchas dificultades para aceptar a la montessoriana. En particular,
Kilpatrick la acusaba de basarse en una psicologia superada, de ser excesivamente
individualista, anarquizante y también bastante gravosa cara a la construccion del
entorno pedagogico y del material didactico (Kilpatrick, 1914; Sin autor, 1913b; cfr.
Moretti, 2013).

Por otra parte, en los afios cruciales de la construccidon del Método, Maria Montessori
busco fuera del saber académico aquellos espacios que un cierto conservadurismo se
negaba conceder. En este sentido, primero el acercamiento a la teosofia, luego al
modernismo y finalmente a un catolicismo tradicional la pusieron bajo otros tipos de
protecciones distintas de la académica. Montessori tenia una inclinacion esotérica, que se
transparenta en sus documentos publicados e inéditos, que la inducian a considerar su
dispositivo pedagdgico como una «revelacion» (sobre esoterismo y teosofia véase Pasi,
2010; cfr. el glosario).

En el «inédito» de 1910 concerniente a la regla religiosa que deberian haber seguido
las maestras montessorianas se lee:

nuestros niflos, cuando aprenden a estar sentados, a abrocharse un boton, a tocar el contorno de un azulejo
cuadrado, se inician en la vida espiritual,

y aun,

dejar al hombre libre en sentido divino, y ayudarlo con lo mejor que ha compuesto la humana inteligencia —
como la gracia ayuda al alma— he ahi el secreto de toda la renovacion (Dosier Montessori, 1910: 21-22).
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El nifio puesto en un ambiente adecuado descubre su propia dimension espiritual, se
realiza plenamente y es libre. La maestra observa al nifio, no lo dirige, es un vinculo
entre ¢l y el entorno.

El entorno «debe» ser a su medida, adaptado a las posibilidades del momento
evolutivo. Una parte fundamental del trabajo de aprendizaje en las Casas de los Nifios es
de tipo practico. El nifio, a la edad de tres afios, como tarea tiene que ordenar y conservar
su entorno, limpiarlo, organizarlo, cuidarlo.

En el Manual de Pedagogia Cientifica (1914/1921) se lee que

la actividad de eleccion y de ejercicio es toda y solo del nifio, que, precisando de medios externos para
ejercitarse, debe ser iniciado a conocerlos y a usarlos: y a eso se limita la ensefianza de la maestra. [...] La
maestra que ha descifrado tales conceptos, posee la clave para entender como hay que avanzar en los
siguientes pasos de la educacion activa. [...] El nifio dejado sin guia es desordenado en sus movimientos a los
que les falta un objetivo externo. [...] Los adultos quisieran impedirle estos movimientos con la monétona y
util repeticion «estate quieto» y «no toques esto», mientras que el nifio hace con ellos varios ejercicios que
organizaran y coordinaran los movimientos utiles para el hombre. [...] Por esto nosotros tenemos que
renunciar al inttil intento de reducir al nifio a un estado de inmovilidad; en cambio, tenemos que ayudarlo a
«ordenar» sus movimientos, dirigiéndolos a aquellas acciones hacia las cuales tienden sus esfuerzos.

En la pedagogia montessoriana existe, pues, la idea de que el nifio debe ser puesto en
su camino, desarrollando sus propias potencialidades cognoscitivas, en un viaje que
desde el nacimiento dura probablemente para siempre. El nifio al principio percibira sus
objetivos de una forma crepuscular, se ve empujado a actuar, pero no termina sus propias
acciones, no ve bien, no logra modificarse. El ambiente y la supervision del educador
acompafian el desarrollo del sistema cognitivo, emotivo y fisiologico del pequefio. En el
complejo sistema montessoriano, la pedagogia es una revelacion. Maria Montessori ha
definido siempre sus descubrimientos como fruto de un proceso del cual ella misma se
consideraba instrumento de una fuerza misteriosa que le hacia entender el «mundo del
nifoy.

Este componente creativo y mistico, sin embargo, se conjugaba con el racional y el
cientifico. Precisamente era la dimension cientifica de la formacion la que le faltaba a
muchos pedagogos contemporancos de ella ligados a la filosofia o bien a modelos no
experimentales como el de Pestalozzi, que a través de Frobel, se habia difundido en la
pedagogia practica de medio mundo.

Bajo este punto de vista, para comprender el contexto del que arranc6 la pedagogia
cientifica montessoriana es preciso remarcar que, a principios del siglo XX, las ciencias
sociales y psicoldgicas europeas no persiguieron la simple tentativa de aplicar los
estudios experimentales al sector pedagogico ni a la psicologia del nifio como, por otra
parte, la misma Montessori auguraba justo en las primeras paginas del Método
(Montessori, 1909/2000: 67-70).

Entre el siglo XIX y el XX, la finalidad de llevar la investigacion fuera del laboratorio
era un objetivo comun a muchos «cientificos psi» [psicologica y parapsicological; las
ciencias aplicadas al comportamiento fueron sobre todo ciencias construidas en el
contexto y no simplemente «derivadas del laboratorio». La pedagogia montessoriana fue
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justamente el fruto de una interseccidon de ideas y contextos.

El elemento del Método que sin duda mas impresiono a la opinion publica de su
tiempo, levantando criticas de los sectores mas conservadores de la sociedad y aplausos
de los mas progresistas, fue el intento de situar al nifio al centro del proceso educativo y
liberarlo del rol de sujeto pasivo de estudio y aplicacion.

Las referencias publicas seguian siendo las ciencias experimentales. Sobre la base de
estas ciencias, Montessori habia llevado a cabo su tarea de directora de las Casas de los
Nifios, convencida de que la investigacion de laboratorio era aplicable solo si se
integraba con la observacion sistematica del nifio en libertad. La legitimacion de la
propia actividad, fundamentandola en la pura investigacion de la cual Weber, Fechner y
Wundt, a principios del siglo XX, eran considerados prestigiosos exponentes, quedd
como esquema ideal en el que se encuadraba la experiencia concreta. Desde este punto
de vista, su pedagogia, enraizada en el experimentalismo psicologico y antropologico, en
buena medida, constituia la salida de su actividad de «experta» concerniente a la
educacion de nifios dificiles o con problemas. A comienzos del siglo XX Maria
Montessori era considerada una moderna figura lider de opinién sobre temas
psicologicos y pedagogicos. Como se menciona en la biografia, su funcion de
asesoramiento experto fue la causa principal de que dirigiese el trabajo educativo en las
Casa de los Ninos, que se convirtieron en el lugar donde experimentar el Método
Montessori.

Su pedagogia, aun teniendo como criterio de base la educacion de los sentidos
durante el desarrollo, se alej6 muy pronto de las ciencias de laboratorio. Por tanto, el
experimentalismo montessoriano significd, sobre todo, la construccion sobre un modelo
educativo a partir del contexto de observacion del nifio en su entorno, aplicando un
positivismo sui generis por las calles de Roma.

Es necesario —contintia Montessori— que la escuela permita las manifestaciones libres del muchacho para
que nazca la Pedagogia cientifica: esta es su reforma esencial. [...] La concepcion de la libertad que debe
inspirar a la pedagogia es en cambio universal: fue ilustrada por las ciencias bioldgicas del siglo XIX, cuando
nos ofrecieron los medios para estudiar la vida.

De ahi que si la antigua pedagogia habia vislumbrado o anhelado los principios de estudiar al alumno antes de
educarlo, y de dejarlo libre en sus manifestaciones espontdneas —dicha intuicidon apenas expresada e
indefinida— no puede hacerse ejecutable, practica y por eso factible, y no después de la aportacion de las
ciencias experimentales del ultimo siglo.

No es cuestion de detenerse a discutirlo: basta demostrarlo. Quien dijese que el principio de libertad informa
hoy la pedagogia y la escuela, haria sonreir, como un nifio que delante de las cajas con mariposas pinchadas
insistiese que estan vivas y pueden volar (Montessori, 1909/2000: 88-90).

El método proponia una nueva concepcion del papel del pedagogo que no debia
intervenir directamente en el proceso de educacion del nifio, controlandose respecto a
una situacion que le parecia tener que «dirigir»; el docente favorecia una especie de
«autoeducacion» estimulada por un conjunto de materiales didacticos reinventados por la
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misma Montessori.

Otro aspecto capital del método Montessori, que lo distinguia de los demas métodos,
era el rechazo de la «pedagogia ortopédica» que, partiendo de una idea pesimista del
nifio, queria enderezar su naturaleza. La idea, muy en boga en el positivismo, consistia
en que el nifio era un «pequefio ser perverso», evolutivamente inferior, al que habia que
regular y aculturar (Guarnieri, 2006).

La pedagogia anterior a Montessori no habia dado grandes pasos adelante, no se
habia emancipado de la idea de que el nifio era un individuo imperfecto con la necesidad
de ser educado. Maria Montessori, por ejemplo, recuerda en el Método que los pupitres
de las escuelas se habian construidos mas grandes de lo necesario de forma tal que
impedian los movimientos del pequefio considerados equivocados. El nifio, en un pupitre
a la altura de los hombros, tenia que estar obligatoriamente «derecho», enderezaba la
espalda apoyando los brazos en el pupitre que le llegaba a la altura de la nuca; asi no
podia moverse y creceria con la espalda derecha (Montessori, 1909/2000: 93-95).

En la vieja «ortopedia mental» un fisico regular era el espejo de una buena moral, la
ortopedia hacia un poco de metafora a la «pedagogia correctiva» que era sustancialmente
una pedagogia que enderezaba, que evitaba vicios.

Toda la metodologia ideada y defendida por Montessori era alternativa. El entorno
escolar estd hecho a la medida del nifio para consentir su desarrollo creativo. Descrito
como un lugar de nutricion para el nifio, este ambiente tiene, ademas de la funcion de
satisfacer su necesidad de autorrealizacion, la tarea de revelar su personalidad y las
modalidades de su crecimiento. Por lo demas, Montessori se oponia a la idea catolica de
que el nifio era portador de un pecado original, de un vicio por naturaleza.

Maria Montessori describia el ambiente educativo como un auténtico laboratorio de
psicologia, un gabinete cientifico, en el que el maestro-cientifico observa al nifio pero no
emplea técnicas coercitivas ni modelos 1ideologicos preconcebidos. La ruptura
epistemologica con los psicélogos de su tiempo se llevaba a cabo a este nivel. Maria no
utilizaba la ciencia psicologica para estudiar y catalogar a los nifios, no queria poner en
el centro de sus intereses las medidas antropométricas o los tests intelectivos, tal como
hacia Alfred Binet y como ella misma habia hecho hasta 1910 (cfr. Montessori, 1910). A
principios del siglo XX, en efecto, Montessori se movia en cualquier caso en un horizonte
psiquiatrico o, come se decia entonces, frenopatico interesado ciertamente en
metodologias de vanguardia, pero siempre en el ambito de la clasificacion y el
diagnostico, aunque fuese para fines sociales. Con el transcurrir del siglo el interés por la
recuperacion de los nifios con problemas condujo a Montessori a invocar estructuras
diferenciales (clases, institutos) en los que predisponer una pedagogia especial. A partir
de su separacion de la Liga para la proteccion de nifios deficientes, alrededor de 1902,
desaparecio la actitud médica clasificadora, aunque encaminada a la praxis higienista o a
la peticion de institutos médicos de vanguardia; desde la elaboracion del Método, la
produccion del saber montessoriano se identifica con una pedagogia enraizada en lo
social y la tradicion médica permanece en el fondo hasta llegar a disolverse.
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Foto 12. La Casa de los Niflos de via Giusti de las Hermanas Franciscanas Misioneras de Maria

En su pedagogia mas madura costaba que encontraran su espacio todas las disciplinas
con una orientacion hacia la investigacion de base, como la psicologia, sustancialmente,
porque Montessori criticaba a los estudiosos que trabajaban exclusivamente para sus
propios fines de investigacion y no por un interés concreto hacia el nifio. Desde este
punto de vista la idea de Montessori invertia la relacion sujeto que investiga, objeto
investigado. El nifio observado sin prejuicios invocaria una intervencion «a su mediday.
El planteamiento montessoriano invertia el orden de las reglas, la investigacion tenia que
avanzar desde el nifio y no desde las teorias ni desde las hipotesis de investigacion.

Con la Casa de los Nifios se queria precisamente recrear un ambiente mucho mas
similar al requerido por la vida del nifio. Un ambiente para los nifios y de los nifios.

Por esta razon, el mobiliario y las dimensiones se proyectaban para satisfacer la
necesidad de movimiento, de descubrimiento y de exploracion. Los nifios tenian al
alcance de la mano los objetos y los materiales que consideraban utiles, cogiéndolos de
las mesas, de los armarios, de las estanterias sin la ayuda del educador.

De la escuela tradicional, Montessori rechazaba la idea de lugar donde, de hecho, el
nifio estaba asediado por toda una serie de conocimientos discordantes de su realidad
evolutiva o simplemente alcanzables si tenia autonomia. Todos los obstaculos que
inhibian las potencialidades del desarrollo espontaneo tenian que eliminarse del entorno
escolar, creado a la medida del nino.

La Casa se imaginaba con espacios ricos de «esquinas escondidas», de «rincones
tranquilos» donde reflexionar, actuar, fantasear con sus propios limites interiores; los
objetos y el mobiliario estaban proporcionados a la edad y al cuerpo de los nifios: todo el
ambiente trataba de ser placentero y alentar un sentido concreto de pertenencia.
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Foto 13. Proyecto de pupitre escolar a la medida del nifio para las Casas de los Nifios del IRBS.

El mobiliario estaba constituido por mesitas, sillas y muebles muy ligeros y de
pequetias dimensiones, tales que pudiesen transportarse facilmente; el lavabo era bajo,
con planos laterales donde poner jabones, cepillos de dientes y toallas; los aparadores
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eran bajos y accesibles; alrededor de las paredes se habian dispuesto pizarras y cuadros
pequenios que representaban escenas de familia, animales, flores. Tal como hemos visto,
Maria Montessori habia construido asimismo juguetes especiales para aprender el
alfabeto y la aritmética. Ademads, en las actividades de los pequefios estaba prevista la
construccion de «objetitos» a escala bastante refinados. Por los mismos principios
educativos, los alumnos usaban materiales fragiles: por ejemplo, platos de ceramica,
vasos de cristal; de este modo se les educaba a efectuar movimientos coordinados y
precisos, a experimentar ejercicios de autocontrol, de autocorreccion, de prudencia y de
respeto, armonizando el movimiento y construyendo un caracter equilibrado. «Asi el
nifio avanza en su propio perfeccionamiento y es asi como va coordinando perfectamente
sus movimientos voluntarios» (Montessori, 1916/1992).

Al reconstruir su propia biografia intelectual, desde el momento en el que empezaba a
ocuparse de nifios anormales como ayudante en la Clinica psiquiatrica de la Universidad
de Roma hasta las primeras experiencia de las Casa de los Nifios, Montessori se referia
directamente a los dos médicos franceses Itard y Séguin, a quienes consideraba los
unicos legitimos fundadores de una pedagogia cientifica en sentido moderno porque
fueron los primeros que no se limitaron a elaborar instrumentos y técnicas de
observacion sino que preocuparon de, por medio de técnicas y observaciones, modificar
la personalidad de los sujetos con los que trabajaban. Efectivamente Itard y Séguin
tuvieron una importancia notable en la historia de la psicologia clinica infantil; ellos
fueron los primeros que, siguiendo los ideales revolucionarios franceses y un cierto
evolucionismo transformista lamarckiano, se convencieron de la educabilidad de los
nifios «retrasados».

La «soluciéon» del caso de Victor, el nifio salvaje crecido en la selva francesa a
principios del siglo X1X, reeducado por Itard, fue un prototipo tanto de la psicologia
clinica del nifio como de la pedagogia cientifica, y comenzo6 el debate sobre el peso de la
herencia o de la cultura en cuanto a las posibilidades de educarse; de este caso emergio
la idea de que existian «periodos sensibles» de la educacion y que, dadas ciertas
condiciones de aprendizaje, los individuos tendrian una aptitud natural para aprender.
Maria Montessori, instruida por Sergi y De Sanctis, percibia plenamente la importancia
de estas cuestiones cientificas.

A Ttard y Séguin, Montessori reconocié el mérito de haberla encaminado a
predisponer materiales especificos basados en la educacion de los sentidos de los
anormales que ella luego extendio a los nifios normales y, en parte, modificd en base a su
experiencia dentro de las Casas.

Yo seguia el libro de Séguin —escribi6 Montessori—, y atesoraba las admirables experiencias de Itard.
Ademas hice fabricar, guidndome por dichos resultados, un riquisimo material didactico. Este material, que no
vi completo en ningln instituto, era un medio maravilloso, excelente, en manos de quien sabia usarlo
(Montessori, 1909/2000: 119).

En las paginas de El descubrimiento del nifio, una de las ediciones mas actualizadas
del Método, Maria atribuia valor absoluto a la obra de los dos investigadores, que por lo
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demas era comunmente conocida, por los psicologos y los neuropsiquiatras romanos
hasta la segunda mitad del siglo XxX. Montessori escribi6 también:

Nuestro material para el desarrollo de los sentidos tiene una historia propia. Representa una seleccion, basada
en cuidadosos experimentos psicologicos, del material usado por Itard y Séguin en sus tentativas de educar a
nifios deficientes y mentalmente discapacitados, de los objetos usados como pruebas en psicologia
experimental y de una serie de materiales disefiados por mi en mi primer periodo de trabajo experimental. El
modo en el que estos distintos medios se usaron con los nifios, las reacciones que les provocaron, la frecuencia
con la que ellos usaron estos objetos y, sobre todo, el desarrollo que hicieron posible, poco a poco nos
proporcionaron criterios dignos de confianza de cara a eliminar, modificar o aceptar estos medios como
material de nuestras escuelas (Montessori, 1950/1962: 109).

Para estudiar la obra de los dos médicos franceses, pioneros de la educacion especial,
Montessori se trasladé a Paris a casa de Bourneville, neur6logo frances, fundador y
director de una importante escuela para nifios con retraso mental, donde continuaba la
tradicion de Itard y Séguin. Montessori tuvo ocasion de entrar en contacto personalmente
con ¢l cuando llevo a cabo sus practicas en el hospital de Bicétre.

El volumen de Séguin titulado Traitment moral, hygiene et education des idiots
(1846) se convirtidé en su principal fuente de inspiracion y lo serd para muchos mas
psicologos y psiquiatras infantiles del siglo XX en Roma.

Siguiendo las huellas de los franceses, se convencid, con gran sorpresa por su parte,
de que también los nifios oligofrénicos eran capaces de aprender cosas que en la
«psiquiatria tradicional» habian parecido estar siempre por encima de sus capacidades.
En el Método, Montessori recuerda:

Yo logré que leyesen y escribiesen correctamente y con caligrafia algunos idiotas del manicomio, los cuales
luego pudieron presentarse a exdmenes en las escuelas publicas junto a chicos normales y aprobarlos. Estos
efectos maravillosos tenian algo de milagroso para quienes los observaban. Pero para mi los chicos del
manicomio alcanzaban a los normales en los examenes publicos solo porque habian seguido una via distinta.
Se les habia ayudado en su desarrollo psiquico, y a los chicos normales, en cambio, se les habia sofocado y
deprimido (Montessori, 1909/2000: 121-122).

Montessori se convencid de que aplicar a todos los nifios métodos andlogos a los que
usaba para los oligofrénicos, llevaria a un extraordinario desarrollo intelectivo y de la
personalidad del nifio «normal». Este fue el motivo racional que empujé a Maria a
ocuparse de la normalidad mas que de la patologia. En cualquier caso, era bastante
comun, a caballo del siglo XIX y el XX, aplicar a la psicologia normal teorias y métodos
desarrollados a partir de los estudios de la patologia. El caso més conocido es el del
psicoanalisis de Sigmund Freud (1856-1939) que, de modelo construido a partir de la
vida psiquica de los pacientes «neurodticosy», se generalizd6 como modelo psicologico que
atafiia a la normalidad.

El vinculo con la «psicologia patologica» parisina era también muy fuerte en el
ambiente académico romano. Sante De Sanctis fue el exponente italiano que mejor supo
integrar el estudio de la normalidad con el de la patologia (Cimino, Lombardo, 2004).
Montessori, como De Sanctis y el mismo Freud, habia ido a perfeccionarse precisamente
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en Paris.

Una vez mas, la psicologia en la que se inspiraba Maria Montessori no era
convencional; se trataba de una psicologia atenta a lo social y a las aplicaciones mas que
a la investigacion pura. Por otra parte, como bien ha analizado Trabalzini (2003),
Montessori rompi6 con la corriente psicoldgica principal que a sus ojos representaba el
estudio empirico sobre la inteligencia que, aunque surgido con fines practicos y
humanitarios, se dirigia mas a catalogar los grados intelectivos que a ayudar a los nifios
(sobre la cultura del primer test de inteligencia véase Foschi, Cicciola, 2006).

Montessori no tenia interés alguno en utilizar los instrumentos de laboratorio para
acumular datos. Ella modificaba los instrumentos de laboratorio y los reactivos
psicoldgicos para darles cabida en su dispositivo educativo; al igual que las sillas y las
mesas se ideaban a la medida del nifio, los tests, los estimulos y los utensilios del
laboratorio de psicologia se «reducian» para la educacion sensorial del nifio.

Los estudios psicologicos conducian solamente a una descripcion de la personalidad
y de la inteligencia, dejando en segundo plano el interés pedagdgico y casi inmutados los
métodos educativos. Montessori, en cambio, consideraba que los de Itard y Séguin eran
mucho mas utiles para sus fines.

De los franceses, Montessori valora en particular

la idea de que el método fisiologico, es decir, un método basado en el estudio individual del nifio y de los
procedimientos educativos y el analisis de los fenomenos fisiologicos y psiquicos, debia aplicarse también a
los chicos normales, marcando la regeneracion de toda la humanidad (Montessori, 1909/2000: 126-127).

Como hemos visto, la posibilidad de aplicar a los nifios normales los métodos
elaborados con los oligofrénicos, llegd con su implicacion en la experiencia del IRBS y
el apoyo del «ingeniero Talamo». Asumiendo en 1906-1907 la direccion de las Casas del
IRBS, Montessori intentd la primera aplicacion de los métodos para los anormales a los
nifios normales de edades comprendidas entre los tres y los siete afios. En aquel tiempo,
los nifos pequefios, ain mas si procedian de las capas populares, comunmente se
consideraban, en las ciencias positivas tradicionales, seres evolutivamente inferiores, que
habia que civilizar y enderezar. Era, por tanto, logico aplicar los métodos usados con los
desaventajados a los mas pequefios, considerados también ellos dificilisimos de educar,
impenetrables por la ensefianza, al no haber alcanzado su mente un nivel bastante
adecuado de madurez fisioldgica. Como hemos visto, el punto de vista montessoriano
era completamente opuesto.

Cuando dirigio la Casa de los Nifios de San Lorenzo, Montessori no tenia un modelo
pedagogico ya delineado. El mismo nombre «Casay» era fruto probablemente de una idea
iluminada de Talamo, sugerida por Olga Lodi, que queria dotar de ambientes para los
mas pequefios sus edificios en restauracion. Montessori, sin embargo, intuy6d que el
maestro tenia que permanecer apartado y observar al nifio normal que usaba los objetos
puestos a su disposicion.

Los nifios se revelaban espontdnecamente. A pesar de ser nifios procedentes de
entornos degradados y proletarios, mostraban una curiosidad natural y potencialidades
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que los «cientificos» no reconocian. La pedagoga se mostraba sorprendida e incrédula de
lo que analizaba. Siguiendo los deseos de los nifios y observando su comportamiento la
Casa se reorganizo y se construyo el primer ntcleo del Método montessoriano en uno de
los barrios mas pobres de la ciudad de Roma.

Los objetos cientificos que Montessori puso a disposicion de los nifios se sometieron
a una seleccion por parte de los mismos alumnos pequefios; solo los preferidos por los
niflos pasaron a formar parte del dispositivo pedagogico, los demas, los que no se
utilizaron, se descartaron.

En base a la observacion de esta seleccion hecha por los nifios, Montessori construyo
ademas objetos nuevos y originales, de acuerdo con los intereses demostrados en las
distintas edades. Se abrié camino la idea de que la pedagogia debia tener presentes los
periodos sensibles a algunos aprendizajes especificos. Esta sigue siendo todavia hoy una
idea eje de las teorias evolutivas que, no obstante, Maria Montessori, interesada mas en
la praxis pedagogica que en la teoria evolutiva, dejo desarrollar a otros, como a Jean
Piaget (1896-1980); en 1934, por otra parte, nos encontramos a Piaget, con el cual Maria
compartia el compromiso pacifista, de ponente en el Congreso montessoriano
internacional de Roma. Lo que parecia interesar a Montessori, mas que cualquier otra
cosa, era el bien de la humanidad en general y de los nifios en particular, mas que el
mero conocimiento cientifico.

El material de desarrollo para Montessori era «una llave» que abria al nifio los
secretos del mundo. Los objetos representaban conceptualizaciones, «abstracciones
materializadas» de lo que el mundo nos presenta: dimensiones, colores, formas. La
clasificacion y la gradacion de los objetos permitia al nifio poner orden en el caos
aparente; el nifio se veia empujado a descubrir las estructuras ordenadas latentes a cuanto
el mundo de los objetos presentaba cotidianamente, el maestro ponia cdmodo al nifio con
el objetivo de hacerle conocer los secretos y las estructuras ordenadas. En este sentido, la
pedagogia montessoriana mostraba la influencia de una cultura esotérica (cfr. Pasi,
2010).

Los materiales de desarrollo aparecen, pues, como el gimnasio de la mente, pero
también como el gimnasio para la formacion del caracter, porque el trabajo psiquico que
el nifio lleva a cabo requiere atencion, autodisciplina, autonomia, dominio de si.

Asi pues, la libertad de eleccion, principio fundamental del método Montessori, —escribe Trabalzini (2003:
163)— no se traduce en un hacer desarticulado sino en la construccion de la personalidad del nifio y de un
orden mental a través del empefio y la aplicacion en actividades varias: unas con el material de desarrollo, que
requiere ser usado de manera adecuada; otras las de la vida practica, que favorecen la socializacion, el sentido
de responsabilidad, la autodisciplina, presentadas todas segun una sucesion por grados. La libertad como la
espontaneidad se expresan en un trabajo gratificante y enriquecedor, en una actividad que tiene un objetivo
util para si y para los demas y que revela el nivel de desarrollo alcanzado por el nifio.

La pedagogia podia definirse «cientifica» no en cuanto fundamentada en
experimentos galileanos, sino mas bien porque basada en la observacion del mundo del
niflo, en la identificacion de aquellas précticas que ayudan a entender los procedimientos
en los que opera la mente del nifio, que desvelan el potencial psiquico y permiten un
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aprendizaje individualizado. Estas caracteristicas, segiin las cuales todo el contexto
pedagogico pareceria a la medida del nifo, han llevado a algunos a considerar
individualista, o incluso anarquista, la pedagogia montessoriana. Ulteriores aspectos del
M¢étodo atestiguan sin lugar a dudas que dicha controversia era ideoldgica y dificilmente
defendible; en particular los denominados procedimientos de «perfeccionamiento
colectivoy.

Uno de estos procedimientos era el trabajo inherente a la comida en comun. En la
mesa es fundamental trabajar en armonia con los demas, dividirse las responsabilidades.
En las Casas, los nifios servian la mesa por rotacion y se revestian con sefiales
distintivas: el delantal de camarero. La maestra también ensefaba todas las acciones con
exactitud:

como apoyar los platos en la mesa sin hacer ruido, como llevar la bandeja que contiene varios vasos de cristal
sin hacer que tintineen, como disponer en la mesa la vajilla y los cubiertos bien colocados; y especialmente
como hay que emplear los cubiertos, y cémo hay que comer con compostura, sin ensuciar la ropa ni el mantel
(Montessori, 1914/1921).

Foto 14. La comida en comun en la Casa de los Niflos de las FMM de via Giusti.

Los ejercicios de perfeccionamiento del hilo y del silencio se cuentan entre los otros
secretos educativos que Montessori nos revela. El ejercicio del hilo es el aprendizaje de
la deambulacion, se aprende a perfeccionar los movimientos a partir de andar de manera
cuidada, colocando bien los pies sobre una linea; asi se perfecciona el equilibrio de la
persona. El ejercicio del silencio es el procedimiento que mas que cualquier otro
demuestra que la pedagogia cientifica montessoriana utiliza de forma creativa la sutil
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linea entre lo conocido y lo misterioso.

Con este ejercicio se ensefa a los nifios a sentarse de manera comoda y silenciosa,
hasta la respiracién es regular. Los nifios escuchan su propio silencio y estan
embelesados en una situacion de tranquilidad que aumenta como «el crepusculo,
mientras el sol se pone». Se apaga la luz en la habitacidon y a oscuras se oyen sonidos
nunca percibidos, se afinan los sentidos, se descubre un nuevo mundo «donde esta el
reposo» (Montessori, 1914/1921).

Para el nifio es una experiencia nueva el dejar fuera de la escuela el estruendo,
alejarse, en el espacio y en el tiempo, del caos. Permanecer en una situacion tranquila y
silenciosa.

Es como si se produjese el creptsculo del gran ruido del mundo y del alboroto que oprime el espiritu. En ese
tiempo el espiritu queda libre y brota.

El ejercicio del silencio termina cuando la maestra llama, de uno en uno, a los nifios,
en voz baja, arrastrando las silabas, casi sin vocales. El nifio, que oye su propio nombre,
tiene que levantarse y seguir la voz que lo llama, fuera de la habitacion a oscuras,
moviéndose de manera controlada, sin hacer ruido, hacia la voz.

Montessori escribe que

cuando los nifios han conquistado este silencio, su oido se ha afinado en la percepcion de los sonidos. Los
sonidos demasiado fuertes se vuelven gradualmente desagradables al oido de quien ha saboreado el placer del
silencio y ha descubierto el mundo de los sonidos delicados. Desde este punto de vista, los nifios se
perfeccionan gradualmente; andan con ligereza, estan atentos a no topar con los muebles, mueven las sillitas
sin hacer ruido y ponen objetos sobre la mesa con mucho cuidado (Montessori, 1914/1921).

El mantenimiento del orden, de la limpieza, de la belleza estd favorecido por el
ambiente escolar: una actividad en la que los pequefios se empefian colegial y
placenteramente. Estas actividades no tienen solo como objetivo organizar al nifio desde
el punto de vista moral, su objetivo es sobre todo el perfeccionamiento psicofisico de los
movimientos y la coordinacion cognitiva espaciotemporal.

Montessori pone en practica «algunos cambios drasticos pedagogicos»: el pedagogo
—vy con ¢l la humanidad— debe encomendarse al nifio y aprender de sus capacidades
creativas. El nifio se convierte en el maestro del hombre, un ser lleno de potencialidades.
El adulto se pone a su servicio para que se realice el paso de la potencialidad a los
hechos. En virtud de este «cambio drastico», el entorno esta

estructurado para que el nifio pueda relacionarse y construir su propia personalidad a través de una red de
relaciones con las cosas, con las personas, con los materiales cientificos estudiados (Loschi, 1992: 47)

pero sobre todo al nifio se le considera dotado de potencialidades y capacidades
adecuadas para indicar un proyecto de refundacion de la sociedad conforme a la
naturaleza humana que, para Montessori, puede ser autoeducada para el bien.

En este sentido el educador montessoriano juega un rol muy distinto del papel
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tradicional del pedagogo o del preceptor, pero también del psiquiatra y del psicologo. El
maestro montessoriano no castiga, no condiciona, no regafia, no endereza, no impone
una moral preestablecida; con refinada preparacion, el educador desempena un rol de
mediacion entre el nifio y el entorno educativo, ayudandolo, sosteniéndolo y
aconsejandolo, de manera tolerante y no dogmatica.

Montessori consideraba que a la maestra le correspondia tanto la organizacion del
entorno como la demostracion del uso correcto del material. Se trataba de conducir al
niflo a experimentar la «normalizacion». Un concepto que, por mucho que resulte
ambiguo, es capital en el dispositivo educativo montessoriano. La «normalizacion» se
alcanzaba en primer lugar mediante la experiencia concentrada y disciplinada de los
materiales a la medida del nifio. Esta experiencia conduciria a una personalidad con un
desarrollo més armonioso y, en este sentido, «normalizado». Al contrario, una
experiencia educativa coercitiva llevaba a la «desviacion» del desarrollo psicoldgico
natural. Se trata respectivamente de conceptos afines a los conceptos psicologicos de
autorrealizacion y autoactualizacion y de «mecanismo de defensa».

La observacion era, ademas, el eje del sistema educativo montessoriano. La idea
montessoriana de que la vida se desarrolla autbnomamente, y que para comprender sus
secretos o favorecer su evolucion era esencial la observacion con la suspension de la
intervencion, no resulta privada de dificultades; tener una consideracién tan alta de «lo
que acontece» es una idea dificil de aceptar y poner en practica para cualquiera. El
M¢étodo requeria una gran tolerancia del educador; esta no tenia que sustituirse por el
temperamento, sino que se trataba de eliminar los obstaculos que impedian su pleno y
completo despliegue. La pedagoga proporcionaba ademés una «guia de observacion
psicologica» del nifio que concernia especialmente a sus areas principales de actividad:
el trabajo, la conducta y el desarrollo no conflictivo de la voluntad y de la autodisciplina.

La centralidad de la actitud observadora, como subraya Pironi (2009:6)

implica un cambio drastico en la relacion maestro/alumno: es este ultimo quien ensefia y muestra como
aprende. Asi el docente ha de adquirir la capacidad de aprender y observar, que lo llevaran a cambiar sobre
todo consigo mismo, ejerciendo un control continuo de sus propias emociones, estados de a&nimo, actitudes. Se
trata, por lo tanto, de un recorrido autorreflexivo muy intenso y dificil, casi un «noviciado», que no puede
resolverse exclusivamente con una preparacion de tipo cultural. De ahi el caracter —podriamos decir—
«iniciatico» de la formacion de las educadoras montessorianas que poco a poco se fueron agrupando en torno
a la figura carismatica de Maria Montessori.

Es preciso sefialar que la disciplina de la observacion es también uno de los
fundamentos de la psicologia clinica; en este sentido, la formacion de las ensefiantes en
Maria Montessori y su modelo de desarrollo atrajo a muchos psicélogos clinicos del
desarrollo. Por ejemplo, ejercid una cierta influencia en Anna Freud (1895-1982),
psicoanalista infantil e hija de Sigmund Freud, tanto que el mismo «padre del
psicoanalisis», en 1917, escribido a Montessori diciendo que compartia su humanitarismo
y los esfuerzos por comprender la mente del nifio, y recordandole que su hija Anna, una
analytical pedagogue, «se considera discipula suya» (Kramer, 1988/1976: 320).
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2. Actualidad e investigacion

Las escuelas montessorianas actualmente estan repartidas por todo el mundo, lo cual
demuestra que el pensamiento de Montessori es de caricter internacional; de hecho, no
hay ningun lugar en el que a la pedagoga no se la conozca.

Los programas de estudio montessorianos se utilizan en miles de escuelas por todo el
mundo (solo en Estados Unidos son 5000 las escuelas montessorianas, de las cuales 300
publicas y algunos institutos). En Italia existen instituciones gestionadas directamente
por la Obra Nacional Montessori, escuelas publicas o privadas que siguen programas
montessorianos con educadores formados por la misma ONM.

A pesar de los actuales reconocimientos internacionales, durante mucho tiempo el
Método montessoriano ha tenido una relacion dificil con la ciencia oficial. Ya Rita
Kramer destacd que cuando Maria Montessori lleg6 a los Estados Unidos la psicologia y
la psiquiatria se ocupaban de temas distantes de su planteamiento (Kramer, 1976/1988:
375-376). Los test de inteligencia, el conductismo y el psicoanalisis eran los territorios
de vanguardia de las ciencias humanas y Maria Montessori no alimentaba simpatias
especiales hacia ellas. Los test de inteligencia habian sido incorporados por los
estadounidenses con objetivos eugenésicos para jerarquizar las inteligencias y
seleccionar a los menos adecuados o a los mas peligrosos entre los inmigrados [en
Europa en cambio los test se inventaron con fines sociales y humanitarios y para hallar
formas de educacion especial para los nifios necesitados de apoyo (cfr. Foschi, Cicciola,
2006)]. El psicoanalisis clasico divulgaba la idea de un nifio «perverso polimorfoy,
narcisista, al que civilizar, con escasas capacidades comunicativas. Por anadidura, la
psicologia estadounidense del desarrollo, en aquella época y hasta tiempos recientes,
defendia una idea de nifio incompetente al menos hasta la edad de la escuela elemental.
Por otro lado, la psicologia académica estaba hegemonizada por el conductismo, que no
compartia la visién del nifio como portador desde el nacimiento de una predisposicion a
aprender, lo cual estaba claro para Montessori.

La pedagogia americana, influida por el pragmatismo, combatia el Método
montessoriano también en sus bases filosoficas, considerandolo no adecuado para educar
al ciudadano estadounidense, y menos atn para la socializacion de los nifios; un método
que adolecia de individualismo. Kilpatrick, un influyente pedagogo, escribia que la idea
educativa montessoriana estaba muy atrasada cientificamente porque derivaba de una
concepcion psicosensorial de finales del siglo XIX que la academia americana
consideraba superada ya.

Para Montessori, en la base de una educacién «normalizada» estaba la
«sensorialidad»; la suya era una perspectiva escasamente tedrica, como lo era también
para su ambiente de formacién romano de principios del siglo XX (cfr. Cimino, Foschi,
2012), mientras que sus contemporaneos internacionales eran todos portadores de una
concepcion psicoldégica mas elaborada a nivel tedrico y metodoldgico, fuesen
conductistas, «testistasy, pedagogos, pragmatistas o psicoanalistas. Por estos motivos,
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Montessori no fue aceptada por los académicos, mientas que la opinion publica
internacional y las ciencias aplicadas fuera de las wuniversidades atribuyen
tendencialmente una enorme relevancia a su método. En este contexto destacaba la
postura de Anna Freud quien subrayaba que el Método habia llevado el interés hacia el
nifio, que dejaba de ser un objeto de estudio tedrico —como en el psicoandlisis clésico
—. Ademas, el Método devolvia precision al mundo psicologico del nifio y era optimista
sobre su naturaleza, estimulando en el pequefio el placer de alcanzar un objetivo por el
gusto de alcanzarlo y no gracias a la aprobacion del adulto ni por oscuras razones
fisiologicas; el Método, al mismo tiempo, promovia una libertad con limites claramente
definidos desde el punto de vista pedagdgico (Freud, 1976: 7-8). El psicoandlisis del
nifio de Anna Freud —el psicoandlisis del Yo, evolucion del psicoandlisis clasico—
estuvo probablemente mucho mas influido por Montessori de lo que hasta ahora ha
puesto de manifiesto la critica.

Por afiadidura, en la actual cultura pedagdgico-didactica, no académica, la presencia
de Montessori es constante: hay seminarios, congresos, debates educativos en los que se
discuten temas desarrollados por ella; hay ademds una bibliografia internacional muy
consistente ya (Tornar, 1990, 2001).

A pesar de la importancia de estas observaciones, al investigador contemporaneo le
produce un efecto extrano la lectura de las paginas montessorianas. Montessori, en
efecto, saca conclusiones de experiencias no sistematicas que generaliza en un modelo
educativo segun ella valido universalmente. Dicho de otra forma, a pesar de la
genialidad de su autora, el modelo montessoriano requeria una recopilacion de datos que
lo apoyasen o refutasen; requeria, por tanto, una comprobacion experimental. La
atencion internacional hacia la pedagogia montessoriana ha abierto lineas de
investigacion y debates de gran interés historico, tedrico y aplicativo. En Estados Unidos
y en aquellos paises europeos en los que las instituciones montessorianas han alcanzado
una mayor difusion —y donde el Método presumiblemente ha sido modificado en
funcion de distintos contextos sociopoliticos y culturales—, se han emprendido
proyectos de investigacion encaminados a examinar los efectos del Método en términos
de comportamiento y de prestaciones cognitivas manifestadas por el nifio (Tornar, 1990).

En los Ultimos afios, Angeline Lillard (2005: 29) ha organizado la teoria educativa
montessoriana, destacando ocho principios-fundamentos utiles para correlacionar la
investigacion con la practica educativa. Lillard subraya que Montessori fundé una
escuela capaz de responder a las exigencias del nifio, no como si fuese un recipiente que
no conoce bien a sus clientes sino favoreciendo el desarrollo del nifio de manera
conmensurada a su mundo.

Primer fundamento. El movimiento y la cognicion se consideran como estrechamente
entrelazados, y el movimiento puede mejorar el pensamiento y el aprendizaje; respecto a
las escuelas tradicionales, por tanto, el método pone el énfasis en la posibilidad de que el
nifio se pueda mover libremente en un ambiente construido a su medida, un ambiente a
escala con el nifio. Esta fue la primera revolucién montessoriana. Los objetos del nifio se
construyen como requiere su manipulacion. En la escuela montessoriana, los nifios se
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sientan a menudo en los pupitres pero son libres de sentarse también en el suelo, en una
alfombra, aprenden manipulando objetos, emplean los movimientos de sus manos para
tocar y usar objetos para el aprendizaje, por ejemplo letras del alfabeto, o nimeros, que
les ayudan a conocer el alfabeto, a ejercitarse con las matematicas, a conocer la
geografia, por medio de técnicas de juego/aprendizaje originales. El movimiento, pues,
precederia a la cognicion y estaria estrechamente relacionado con ella. Desde este punto
de vista, desde la primera edicion del Método, el material se construia ya a la medida del
niflo no solo por una especie de respeto hacia el mundo infantil sino para permitir que los
niflos pudiesen tener una experiencia psicofisiologica usando pequefios utensilios,
escobitas, platitos, pero también tocando las letras del alfabeto, mimando verbos y
palabras o buscando los objetos representados por las palabras o los numeros explorando
libremente la Casa. Como hemos visto, en la escuela tradicional se persigue, todavia
hoy, una pedagogia «ortopédicax; a principios del siglo XX, los nifios no podian moverse
siquiera y los objetos se usaban de forma constrictiva para que el nifio no tuviese
comportamientos considerados impropios.

Segundo fundamento. El aprendizaje y el bienestar mejoran si las personas tienen un
sentido de control sobre su propia vida. En las escuelas montessorianas el nifio es libre
de elegir como emplear su tiempo y tiene a su disposicion una serie de cosas que hacer
que lo ponen en condiciones de ser constructivo para si mismo y para la sociedad. En las
escuelas tradicionales los nifios, en cambio, tienen poca eleccion y esto no los incita a
controlar lo que hacen ni a perseguir sus intereses. La escuela tradicional atribuye los
deberes como «ejecuciones» sin dejar que hagan una eleccion. En el modelo de la
escuela tradicional de las sociedades industriales avanzadas, al nifio se le trata como a un
obrero en la cadena de produccion de una fébrica. Los obreros estan obligados a hacer
determinadas operaciones en un espacio-tiempo que no deciden ellos. Los movimientos
repetitivos igualan las individualidades y permiten que la fabrica pueda trabajar
intercambiando a los obreros; asi, en la escuela no montessoriana, a los nifios se les trata
a todos de idéntica manera dado que los objetivos de la fabrica-escuela son fines
productivos que no coinciden con los de los nifios, la fabrica-escuela exige un servicio
genérico, el mismo para todos, y escasamente atento a la individualidad de cada uno. En
la escuela montessoriana, a los nifios se les pone en un ambiente en el que deben elegir
lo que quieren experimentar. El entorno no condiciona los intereses del nifio, mas bien
proporciona un abanico de posibles cosas que hacer y el nifio serd responsable de lo que
elige hacer y asi se vera motivado a hacerlo y a aprender lo que ¢l mismo ha elegido.
Esta interrelacion entre ambientes ricos de cosas que hacer e interés en hacer algunas
cosas especificas mejora la eficiencia del aprendizaje y, sobre todo, estimula la
curiosidad infantil que Montessori consideraba un aspecto crucial en el desarrollo de la
personalidad.

Tercer fundamento. Las personas aprenden mejor cuando estan interesadas en lo que
estdn aprendiendo; en las escuelas montessorianas se da una gran importancia a la
motivacion intrinseca al hacer las cosas y, por tanto, a aumentar el «interés por las
propias actividades». El material utilizado en las Casas de los Nifios fue creado para
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despertar ese interés. Se trata de material de aprendizaje construido por Montessori y
reactualizado constantemente por la AMI. Este material se fabric6 en base al material
empleado por Itard y Séguin y en los laboratorios de psicologia para estudiar la
sensorialidad. Mas adelante se construyd respetando el interés del nifio por las cosas.
Aun hoy, en las escuelas Montessori estan muy atentos a secundar las tendencias del
nifio hacia sus propios intereses con el fin de educarlo mediante lo que le gusta a ¢l. Un
ejemplo: el interés por los insectos, presente en algunos nifios, puede ser usado
instrumentalmente para acercar a los niflos al mundo de la naturaleza. En el modelo
educativo tradicional, que Lillard (2005) define como modelo de la «fabricay, a los nifios
les instruyen para que hagan todos las mismas cosas (por ejemplo leer el mismo libro) y
alcancen los mismos objetivos; por el contrario, en la escuela montessoriana es el nifio
quien decide con qué quiere pasar su tiempo. El énfasis en los intereses personales del
nifio se opone, pues, a la concepcidn corriente de la educacion infantil seglin la cual el
niflo es una especie de recipiente vacio para ser llenado con temas estandarizados
(aprender poemas de memoria, etc.). Utilizar su interés como motivador de la educacion
probablemente proporciona al nifio un sentido de autoeficacia que lo ayudara en las
situaciones mds variadas de la vida.

Cuarto fundamento. La idea de que existe un impacto negativo en la motivacion para
empefiarse en una actividad cuando depende de recompensas extrinsecas, como por
ejemplo dinero o ascensos de carrera, que pueden ser metas inalcanzables o ser anuladas;
en la educacion montessoriana hay, por tanto, un rechazo de los premios y los castigos
como motivadores externos del aprendizaje. En este punto se produjo probablemente la
ruptura entre Montessori y Talamo. El IRBS, de hecho, habia creado reglas «higiénicas»
muy rigidas para la asistencia a las Casas de los Nifios y a las fiestas de la comunidad
con premios para las mejores familias. Como hemos visto, la colaboracion entre los dos
se rompio quizas porque en la concepcion «ingenieristica» de Talamo los premios y los
castigos tenian que seguir siendo capitales. Ademas, Montessori estaba convencida de
que las motivaciones extrinsecas ayudaban a aprender solo a corto plazo. Todos los
juegos creados por Maria Montessori tenian la finalidad de estimular desde dentro la
motivacidn a hacer cosas, a «autoeducarse» y a «autocorregirse» con ganas y de forma
duradera. En la escuela tradicional los premios, los castigos y las motivaciones externas
se emplean corrientemente; el nifio asi no encuentra el gusto intrinseco de hacer cosas
por el solo gusto de hacerlas. En las escuelas tradicionales americanas pueden utilizarse
programas que premien los comportamientos considerados deseables (por ejemplo,
dando menos deberes para casa, con medallas, reconocimientos, etc.). En las escuelas
montessorianas, los errores objetivos cometidos por los alumnos (por ejemplo un error
ortografico) se observan solamente, sin castigos desde fuera. El uso de premios y
castigos tiene una larga tradicidon, que hunde sus raices en la idea de que la mente del
nifio es como una pizarra vacia en la que escribir las reglas de funcionamiento con
refuerzos, mediante premios, o castigando aquellos comportamientos que se consideran
mas o menos deseables socialmente. Un punto focal del Método montessoriano atafie,
pues, al hecho de que el elemento cognitivo més relevante y motivador es «intrinseco.
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Los premios contribuirian efectivamente al aprendizaje de los comportamientos que, sin
embargo, se olvidan con una cierta frecuencia cuando el premio —como motivador
externo— ya no se concede. Los premios y los castigos no contribuyen, pues, al
desarrollo de la creatividad, de la prosocialidad y del gusto de ir a la escuela. La
investigacion psicologica contemporanea, en la linea de Montessori, tiende a demostrar
que los comportamientos motivados por un interés interno son ademas los que favorecen
un mayor bienestar psicologico (Lillard, 2005: 152-191; cfr. Waterman, Schwartz, Conti,
2008).

Quinto fundamento. Los acuerdos de colaboracion pueden facilitar el aprendizaje; a
pesar de que a la escuela montessoriana se la haya calificado a menudo de individualista,
al no ser dirigista ni tener interés por la socializaciébn del nifio entendida como
adecuacion a los valores tradicionales de las sociedades occidentales, como hemos visto,
algunos elementos de educacion de grupo caracterizaban el Método desde sus albores.
La comida en comun, la atribucion de papeles, la colaboracion, eran elementos muy
valorados por Maria Montessori. Actualmente, las clases en comun satisfacen esta
exigencia de socializacidon y de aprendizaje a través de la comparacion y la imitacion de
los otros coetdneos. La investigacion psicoldgica de los ultimos treinta afios ha puesto de
manifiesto que compararse con sus pares y la imitacion representan uno de los
mecanismo de aprendizaje mas potentes, especialmente si dicho aprendizaje se produce
en contextos dotados de significados especiales (Lillard, 2005: 192-223; en la actualidad
los estudios experimentales sobre el aprendizaje fundado en la observacion del
comportamiento de los demas son numerosisimos; como ejemplo véase Nielsen, Moore,
Mohamedally, 2012).

Sexto fundamento. El aprendizaje en contextos significativos es tendencialmente mas
profundo y mas rico que el aprendizaje en contextos abstractos. Las escuelas clésicas, las
que Lillard (2005) defini6 como de la «fabrica» y del «recipiente vacio», demuestran
poco interés por el entorno en el que se produce el aprendizaje. Para ellas es importante
el estimulo que lo provoca mas que el contexto del aprendizaje en si mismo, considerado
secundario al traspasar nociones, como en una cadena de montaje que ensambla los
conocimientos infantiles. Al igual que el Human Relations Movement puso de relieve
que la productividad en las fabricas depende del contexto psicologico de la fabrica, de la
misma manera Montessori invirtid la idea de que las nociones aprendidas dependen de
los modos en que tales nociones se inculcan al alumno con la palabra del docente. El
aprendizaje dependeria del conjunto del contexto psicologico en el que se produce y que
regula el educador; ya desde sus origenes el dispositivo montessoriano se cred en las
Casas de los Nifios que son lugares con objetos a la medida del nifio y fabricados en base
a su interés; el Método Montessori no habria existido fuera del contexto de las Casas de
los Niflos que, por afiadidura, eran lugares ricos de materiales utiles para la educacion en
todas las asignaturas (las matematicas, el aprendizaje del alfabeto o de la lectura, etc.).
Muchos experimentos psicoldgicos han confirmado una superioridad de los aprendizajes
vehiculados por el contexto mas que por los aprendizajes descontextualizados (cfr.
Bandura, 1986). Son numerosos los tedricos del aprendizaje en situaciones reales, sobre
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la situated cognition (cfr. Brown, Collins, Duguid, 1989; Kirshner, Whitson, 1997). En
este sentido, la investigacion sobre la pedagogia montessoriana debera comprobar hasta
qué punto esta forma de aprendizaje vehiculada por la situacién funciona comparandola
con métodos educativos mas tradicionales.

Séptimo fundamento. Las formas particulares de interaccion entre adulto y nifio estan
asociadas con notables resultados de aprendizaje. Como hemos visto, una de las
particularidades del Método montessoriano es la actitud del maestro, que, como
observador no intrusivo, secundaba las tendencias naturales del nifio a aprender. La
funcion del adulto, el respeto de las potencialidades del nifio y su capacidad de estimular
de manera ideal los aprendizajes son uno de los componentes mas originales del
dispositivo educativo montessoriano, completamente distinto del rol clasico del maestro
de la escuela-fabrica o con la idea de que el nifio era amaestrable con intervenciones
encaminadas a volver socialmente deseables sus comportamientos. Lillard (2005)
cuestiona, ademads, distintos tipos de estilos paternos. Autoritario, permisivo y
cualificado. La investigacion psicologica ha demostrado que cada uno de estos estilos de
relacion adulto-nifio produce resultados diferentes en el aprendizaje y en el riesgo
psicosocial [existe un amplio abanico de estudios experimentales sobre los resultados de
los distintos estilos parentales —autoritario, desatendido (negligente), permisivo y
cualificado— en los distintos paises del mundo; un ejemplo de estos se encuentra en
Chan y Koo, 2011].

El estilo mas afin al montessoriano es el estilo cualificado, que proporciona una
estructura, reglas y una disciplina, compensada con el calor emotivo, la capacidad
comunicativa y el afecto. El nifio de padres cualificados muestra una capacidad mayor
que los demaés nifios para alcanzar sus objetivos. Lillard (2005: 268), citando a Baumrind
(1989), sostiene que la relacidon padre-hijo ideal se reconoce por el equilibrio con el que
los padres corresponden a las necesidades del nifio, a sus tendencias a preguntar,
proporcionando estructura, control y direccién y reconociendo ademas la capacidad
alcanzada por el nifio de ser persona competente y segura de si (Lillard, 2005: 268). La
union de estas dos capacidades —estructurar y reconocer las competencias— puede
considerarse uno de los principios de la educacion montessoriana. Segun Lillard (2005:
288), Montessori popularizé una idea de la interaccion con el nifio que se corresponde
con la investigacion psicoldgica sobre factores relacionales correlacionados con el
aprendizaje. Los maestros montessorianos estdn comprometidos con estandares de
comportamiento en clase muy elevados que asocian calor y sensibilidad en las
interacciones con los nifios. El nifo elige sus actividades, el maestro esta dispuesto a
favorecerlas, propiciando el mejor ambiente para que los nifios alcancen sus objetivos.
Esta sensibilidad especial del maestro montessoriano deriva de su formacion
especializada en cuya base hay un delicado equilibrio entre observacidon y capacidad de
intervenir en un ambiente regulado por el mismo educador.

Octavo fundamento. La idea de que el orden del ambiente es beneficioso para los
nifios. La clase montessoriana esta organizada de manera logica; los esfuerzos, las
percepciones, las estimulaciones, los sonidos respetan la progresiva evolucion del nifio;
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educa los sentidos para educar su sistema psicofisiologico, segiin una jerarquia que va de
lo mas sencillo a lo mas complejo, los modelos neuronales probablemente se organizan,
se regularizan y aceleran justamente en base al aprendizaje; el nifio, de este modo, libera
recursos cognitivos para mas de una actividad. El nifio elige también como programarse
el trabajo que, de todas maneras, debe profundizarse y focalizarse con el uso gradual del
material montessoriano. Este principio, presente ya en la primera edicion del Mértodo de
1909, demuestra que el concepto de libertad en Montessori estd estrechamente
armonizado con el concepto de orden.

Las investigaciones empiricas sobre la educacion montessoriana comparan el método
montessoriano con los demas métodos pedagogicos.

Un ejemplo significativo: por primera vez, en 1964, un grupo de padres de
Cincinnati, llevados por la exigencia de disponer de pruebas sobre los resultados de las
clases Montessori, impuls6 una investigacion que durd tres afos.

La investigacion, conocida como «Cincinnati Montessori Research Project», empezd
en 1965 bajo la guia del doctor Thomas J. Banta del Departamento de Psicologia de la
Universidad de Cincinnati. Se asignaron casi 150 nifios tanto a las clases Montessori
como a las clases de control. El grupo de investigacion elabor6 nuevos tests para valorar
los resultados de las experiencias educativas vividas por los nifios. Los tests construidos
para esta investigacion tomaron el nombre de «Cincinnati Autonomy Test Battery»,
donde por «autonomia» se entendian los comportamientos de autocontrol que permitian
una «solucion eficaz de los problemas». Los indicadores de la autonomia eran
numerosos: la curiosidad, el comportamiento exploratorio, la creatividad, la busqueda de
comportamientos nuevos, el control de los impulsos motoéricos, la atencion, etc. En los
afios en los que fueron sometidos a los tests y en el seguimiento [follow up], los nifios de
las clases Montessori mostraron constantemente puntuaciones mas altas en las pruebas
medidas. La bateria de tests utilizados, de hecho, no estaba adecuadamente estandarizada
y parecia construida ad hoc para medir exactamente lo que se queria demostrar. Ya
desde las primeras investigaciones emergia que los nifios de las clases Montessori,
considerados como grupo-clase, se manifestaban mas extrovertidos, expresivos y
naturales que los de las otras clases de control; ademas, los padres de los nifios que
seguian el método Montessori tenian una mayor capacidad de comunicacion con el nifio
y conciencia de los objetivos de la actividad educativa (cfr. Polk Lillard, 1974; Tornar,
1990). Estas primeras investigaciones sistematicas mostraron también los primeros
problemas interpretativos que planteaban las investigaciones sobre el Método
montessoriano.

Reuter y Yunik (1973) analizaron las interacciones sociales de los nifios de edad
preescolar en tres guarderias montessorianas, en dos guarderias-laboratorio universitarias
y en una guarderia regentada por una cooperativa de padres. Los resultados del estudio
demostraron que los nifios de las guarderias Montessori tenian el nivel mas alto de
interaccidon entre pares. Las interacciones con iguales y con los educadores, ademas,
resultaron de mayor duracion. Las interacciones tendian de todos modos a crecer con la
edad de los niflos; este resultado ponia de relieve que los nifios de la escuela Montessori
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mostraban competencias sociales mas evolucionadas y complejas, en cuanto las
interacciones mas largas requerian mayores habilidades verbales y mayor cooperacion
por parte de los nifios. Tales competencias precoces entre nifios montessorianos parecian
correlacionadas con el crecimiento, mejorando en edad evolutivo las competencias
sociales.

Otras investigaciones se centraron en ¢l empoderamiento [empowerment, véase el
glosario] de los nifios. Observando a los alumnos de las clases Montessori, se vio que
estos parecian mas intrinsecamente motivados, inducidos a actuar por razones distintas
de la de complacer a los educadores; piensan en sus elecciones; tienen un sentido de
control sobre su comportamiento y sobre el entorno; estan capacitados para concentrarse
en las actividades durante largos ratos y de autogestionar su propio aprendizaje; parecen
individuos confiados, responsables y laboriosos (Vaughn, 2002).

Investigaciones aun mas recientes, efectuadas en distintas edades, tienden a poner de
relieve una mayor competencia de los alumnos montessorianos en el desarrollo de la
interaccion con sus pares, al estrechar lazos de amistad y al ser prosociales. Otros
estudios intentan destacar los efectos a largo plazo de la educacion montessoriana.
Dohrmann et al. (2007), por ejemplo, compararon a estudiantes de las escuelas
superiores que habian tenido planes de estudios Montessori en la edad preescolar o en la
escuela elemental con estudiantes de la escuela tradicional. Del estudio —realizado
mediante sofisticados analisis estadisticos multivariados (factorial, regresion, etc.)—
destaca que los «montessorianos» muestran un mayor rendimiento en los test
estandarizados tanto en matematicas como en ciencias respecto de sus coetaneos de la
escuela tradicional.

En 2006, en la revista Science —una de las mas prestigiosas en el campo cientifico y
que raramente se dedica a la investigacidon sobre aplicaciones de las ciencias humanas—
la misma Angeline Lillard con Nicole Else-Quest, dos psicologas y profesoras
universitarias, publicaron un estudio que compara los resultados de la educacidon
montessoriana con los de las escuelas publicas de Milwaukee en Wisconsin. Por la sede
en la que se publicd, esta investigacion tiene un caracter excepcional y acaso significa la
entrada del Método montessoriano en el debate cientifico de las ciencias naturales. Se
valor6 a los nifios al final de los dos niveles mas ampliamente implementados en las
escuelas montessorianas: la educacion primaria (de tres a seis afios) y la elemental (de
seis a doce afios de edad). Los nifios provenian de familias con niveles de ingresos muy
similares. A los nifios que habian asistido a la escuela Montessori y a los nifios que no
habian ido a ella se les testaron sus habilidades cognitivas asi como sus competencias
sociales y comportamentales.

Los nifios montessorianos del primer ciclo (tres-seis) resultaban significativamente
mejor preparados para entrar en la escuela elemental en cuanto a capacidad de lectura y
en habilidades matematicas respecto a la muestra de nifios no Montessori. Ademas, se
valor6 una mejor capacidad de adaptacion a problemas mds complejos y cambiantes,
indicadora de un probable éxito escolar futuro. Los nifios Montessori mostraban también
mejores capacidades, en las pruebas sociales y comportamentales, demostrando un
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mayor sentido de justicia y equidad; durante los juegos se mostraban mas propensos a
relacionarse con sus coetaneos, expresando emociones positivas y evitando los juegos
basados en la agresividad.

En el grupo de los doceaiieros, los preadolescentes montessorianos se clasificaron
como mucho mads creativos en el uso de estructuras sintacticas sofisticadas. En las
medidas sociales y comportamentales, los estudiantes montessorianos eran mas
propensos a elegir respuestas asertivas para afrontar situaciones sociales desagradables.
Los montessorianos mostraban asimismo un mayor sentido de la comunidad en relacion
a su escuela y a sus compaiieros. Las investigadoras no observaron diferencias entre los
montessorianos y los no montessorianos de doce afos en relacion a sus competencias
ortograficas, de puntuacion, a la gramatica, a la lectura ni a las matematicas. En base a su
investigacion, Lillard y Else-Quest (2006: 599) concluyeron que

uando se aplica de forma rigurosa, la educacion Montessori fomenta habilidades sociales y formativas
superiores o al menos iguales a las fomentadas por los demas tipos de escuelas.

La importancia de esta publicacion levanté algunas criticas metodologicas que en
concreto pusieron de relieve una generalizacion de datos procedentes de una sola escuela
que podian deberse a factores demograficos y de género no adecuadamente controlados
por el disefo experimental. Lillard y Else-Quest (2007) respondieron mas adelante a las
criticas de manera especialmente convincente. De hecho, las investigadoras habian
controlado las variables demograficas y de género mediante técnicas de anélisis
estadistico multivariado y no habian encontrado efectos significativos. En realidad, el
problema de las generalizaciones ya habia sido afrontado en la premisa de su articulo. La
escuela en la que se llevo a cabo la investigacion esta reconocida por la AMI por una
buena implementacion de los principios montessorianos y cuyos resultados deberian
corresponder con los que se obtendrian de otras escuelas reconocidas por la AMI. En
consecuencia, dicho estudio deberia poder generalizarse a todas las escuelas AMI;
también la investigacion futura deberia confirmar estos resultados e indagar nuevas
cuestiones como, por ejemplo, comprender si las culturas montessorianas locales
influyen los resultados educativos de los nifios.

Un problema interpretativo mas interesante atafie a la calidad de las interacciones con
los padres, que son los mejores predictores de los resultados escolares. Lillard y Else-
Quest intentaron controlar este factor, relativo a los diferentes origenes familiares,
eligiendo como grupo de control a nifios cuyos familiares habian solicitado poder
inscribir también a sus hijos en la escuela montessoriana, no lograndolo por culpa de que
la seleccion se habia hecho por sorteo. De tal forma, las investigadoras pensaron reducir
desde el principio las interferencias familiares en la educacion de los dos grupos,
montessorianos y no montessorianos. Con todo, los estudios sobre la educacion
montessoriana deberdn prever modelos de investigacion que correlacionen directamente
la educacion familiar y la escolar para que se aclaren las interacciones entre los dos
contextos asi como el peso relativo de los métodos pedagogicos y de la educacion
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familiar. En esta linea, podria ser util planear «intervenciones formativas
montessorianas» para las familias con nifios —incluso recién nacidos— capaces de
sensibilizar a los padres para que interactiien con sus hijos «competentes» y asi favorecer
los sucesivos resultados escolares y/o su insercion escolar en las Casas de los Nifos.’

En este sentido, un aspecto del método Montessori muy debatido hoy en dia en el
plano pedagogico es el de la educacion permanente o continuada, la /lifelong learning,
que prevé que la formacion siga durante toda la vida. Esta idea del proceso educativo
exige una continuidad didéctica entre los distintos niveles escolares, con la conciencia de
que las capacidades mentales del nifio y sus habilidades y conocimientos se asimilan en
el nivel sucesivo. La educacion permanente plantea el problema de las instituciones que
se ocupan, de diferentes maneras, de la educacion y es hoy uno de los asuntos mas
urgentes ¢ importantes, desde el momento que, en una realidad compleja como la de las
sociedades del capitalismo avanzado, las habilidades que hay que adquirir, para no
quedarse atras y marginarse, estan en transformacion permanente. La leccion
montessoriana puede ayudar a personalizar la educacion permanente en campos en los
que los individuos automotivados puedan lograr adaptarse mejor.

Otro tema capital para la educacion montessoriana se refiere al compromiso con la
convivencia democratica de la cual, segin Maria Montessori, el nifio es maestro del
hombre. El pensamiento de Montessori, en su complicado recorrido, se ha convertido tal
vez en uno de los mas significativos testimonios de democracia y de civilizacion del
siglo XX. La educacion montessoriana fue también, en efecto, educacion para la paz con
una continua tensidon por su parte hacia la consecucion de objetivos universales. El nifio
en su Casa aprende modelos de hermandad y tolerancia en los cuales no se incentiva ni
el conflicto ni la competencia entre pares. El tema de la competencia como motivador
del éxito del hombre no forma parte de la cultura montessoriana, que mas bien considera
la automotivacion a conseguir objetivos para el propio bienestar, lo mas motivador de
cara a los resultados sociales. La autorrealizacion y el sentido de eficacia personal, para
Montessori, pueden adquirirse solo en ambientes respetuosos de la naturaleza del nifio y
que favorezcan, sin imposiciones, su desarrollo.

A este proposito, Valitutti escribid:

a la pedagogia que se propone incitar las fuerzas de los educandos con los mecanismos psicologicos de la
competicion, ella se esforzd por sustituirla con la pedagogia del trabajo que se propone incitar a ejercitar las
fuerzas de los discipulos con el atrayente fin del resultado alcanzable con el desarrollo ordenado de las
actividades propias. En sus instituciones didacticas, Montessori no quiso abolir solo la lucha entre adultos y
nifios, entre educadores y educandos, considerandola perjudicial y desviadora de fuerzas intelectuales y
morales, sino que quiso abolir también la lucha entre los hombres en forma de emulacién instaurando la
colaboracioén en la organizacion de la vida y del trabajo comun (Valitutti, 1968: 7; cfr. Franze, 2006).

Queriendo resumir con Cives:

lo que permanece como fundamental de la leccidn montessoriana es la desmedida confianza en los poderes de
la infancia, en sus posibilidades de autoeducacion, encaminadas a construir un mundo adulto auténomo y
responsable y de una sociedad que, aun disfrazandose con las ropas del progreso cientifico y tecnologico, no
pierda los caracteres de la humanidad ni de la democraticidad. [...] Nada es mas moderno en Montessori que
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su infinita confianza en los poderes de la infancia: la infancia como posibilidad de saber, de desarrollo
cientifico futuro, pero también de armonizacion, de equilibrio, de paz, de justicia para el mundo de mafiana
(Cives, 1984: 208-210).

La critica, a menudo de manera apresurada, consider6 a Montessori como
desinteresada por la politica. El presente volumen indica exactamente lo contrario. La
historia de Montessori es una historia politica en el sentido mas elevado del término. Su
mentalidad educativa tenia el objetivo de renovar el mundo de los adultos en base a los
principios fundamentales de la educacion de los nifos. El no dirigismo, la atencion a la
realizacion y a las necesidades del projimo, la busqueda de la paz y de la justicia social
son indisolubles de la cultura montessoriana.

Sin lugar a dudas, Montessori no se puede adscribir facilmente a un partido politico,
porque en el curso de su existencia nos la encontramos colaborando con todos aquellos
que creia que podrian favorecer sus planes. En esto, en su accion habia también una
cierta dosis de ingenuidad, que la llevaba a creer que sus fines podian coexistir y
alimentarse con concepciones dogmaticas o totalitarias, antimontessorianas por
naturaleza, como el oscurantismo catdlico o el fascismo, con las cuales tuvo luego que
cortar toda relacion y de las cuales, ademas, tuvo que defenderse.

Si se pudiese encontrar una continuidad en la politica y en la cultura montessorianas,
seguramente estaria enraizada en cuantos la apoyaron en base a valores adogmaticos,
pacifistas y tolerantes.

La pedagogia montessoriana puede, pues, considerarse —al igual que las experiencias
innovadoras de Itard y Séguin, o como el nacimiento de la psicoterapia— una de
aquellas practicas desarrolladas entre el siglo XIX y el siglo XX que rompian con los
saberes conservadores del positivismo mas reaccionario, el que clasificaba a los
enfermos, a los locos, a las mujeres y a los nifios considerandolos seres involucionados a
los que civilizar y de quienes defenderse. En este sentido, el experimento de las Casas de
los Nifios reprodujo un objetivo tipico de las ciencias humanas progresistas de principios
del siglo xX, el de ampliar la esfera del poder psicologico de las personas.

La educacion montessoriana ha representado una gubernamentalidad internacional
y «propositivay, en la mejor acepcion de término. La gubernamentalidad promovida por
Maria Montessori, en efecto, impulsé la libertad, «maximizando» la autonomia, la
creatividad y las capacidades de autogobierno de los individuos en un contexto en el que
los adultos tienen la responsabilidad de cooperar en la construccion de una sociedad mas
justa, basada en los valores y en el conocimiento del mundo de los nifios. Un mundo que,
gracias a su tendencia natural a autorregularse y a hacerse autonomo, desafia
continuamente a quienes quieren reducirlo dentro de los limites de un desarrollo
simplista y predeterminado.
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5. Las reflexiones y resultados de las investigaciones mas recientes sobre estas cuestiones comentada en los
parrafos anteriores las aporta Angeline S. Lillard en su reciente articulo «Preschool children’s development in
classic Montessori, supplemented Montessori, and conventional programs», en Journal of School Psychology, vol.
50 (2012), pags. 379-401. (Nota de Miguel A. Pereyra).
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Glosario

Analisis estadistico multivariado

Se trata de andlisis estadisticos que utilizan las interacciones entre variables para
comprobar hipdtesis de investigacion. El analisis factorial exploratorio y confirmatorio,
la correlacion y la regresion, los modelos de ecuaciones estructurales y el path analysis
representan los modelos de analisis multivariados mas recientes. Con el empleo de
estadisticas multivariadas la psicologia y las ciencias del comportamiento logran llevar a
cabo investigaciones con valor predictivo.

Antimodernismo
Movimiento cultural catélico de condena del modernismo (véase) que culmind en la
enciclica papal Pascendi Dominici Gregis (1907).

Asesoramiento experto

Consiste en la funcion de proporcionar un parecer por parte de un sujeto que se
considera profesional y que tiene conocimientos minuciosos sobre temas de interés para
la sociedad. El experto estd revestido de un poder dentro de los contextos en los que
ofrece su asesoramiento experto (tribunales, perioddicos, telediarios, etc.). El papel de
experto lo desempefia a menudo un profesor universitario llamado a proporcionar su
asesoramiento en cuanto se considera que sus concepciones son fruto de conocimientos
cientificos imparciales. A quien proporciona el asesoramiento puede considerarsele un
lider de opinidn en un determinado sector tecnicoprofesional. Nikolas Rose destacéd que,
en la sociedad contemporanea, la funcion de asesoramiento experto es uno de los
dispositivos que caracterizan la governmmentality (véase). Probablemente Maria
Montessori debe su éxito al papel de experta que desempefi6 en primer lugar en el IRBS.

Association Montessori Internationale (AMI)

Fundada por Maria Montessori y organizada por su hijo Mario Montessori en 1929. En
la actualidad tiene su sede en Amsterdam. Los objetivos de la AMI consisten en difundir
y promover los principios pedagogicos de Maria Montessori a favor del desarrollo
completo de la persona humana. La Asociacion se plantea, ademas, tutelar los derechos
del nifio en la sociedad y destacar la importancia de los nifios de cara al progreso de la
civilizacion; difundir las leyes de la naturaleza que atafien al desarrollo, con el fin de
ayudar al nifio a crecer en el seno de la familia, de la escuela y de la sociedad;
concienciar a la opinién publica en lo que respecta a la dignidad del nifio en cuanto
«padre del hombre» y para clarificar la verdadera naturaleza de la responsabilidad de los
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adultos hacia el nifo; proporcionar oportunidades a los niflos para que se desarrollen
normalmente, contribuyendo a que todos los adultos estén en armonia y cooperando con
los nifios, con el fin de alcanzar una sociedad mas avanzada y pacifica. La AMI trabaja
para obtener el reconocimiento de los derechos del nifio en todo el mundo, sin
distinciones de raza, religion, credos politicos o sociales, y colabora con otros entes y
organizaciones cuyos objetivos sean el desarrollo de educacion, de los derechos
humanos y de la paz.

Biopoder

Una forma de poder basada en la libertad que constituye la base de los Estados del
capitalismo avanzado. El biopoder esta legitimado con la ciencia y orientado a ampliar la
esfera del poder psicoldgico de las personas, pero al mismo tiempo también a disciplinar
a la masa y a normalizar las nuevas subjetividades emergentes. El biopoder se expresa
con las tecnologias que contribuyen a gobernar la mentalidad en la direccion de los
valores que fundan los Estados (véase govermmentality). El término lo acuiidé Michel
Foucault y recientemente lo ha redefinido Nikolas Rose.

Ciencias positivas y positivistas

Son aquellas ciencias que fueron consideradas experimentales por el positivismo del
siglo XIX porque se fundaban en el método galileano. En esta acepcion, el término
positivo puede considerarse un adjetivo que se refiere al «positivismoy. Se trataba de las
ciencias naturales (fisica, biologia, fisiologia) y de aquellas ciencias humanas
(antropologia fisica, psicologia experimental, sociologia) que podian utilizar sistemas de
medida (véase positivismo).

Cientificos psi

Se definen asi, segun una fraseologia derivada de Michel Foucault, todas aquellas figuras
de cientificas-profesionales cuyo objeto de estudio son la mente y el comportamiento,
representado por el sufijo comln «psi».

Conductismo o behaviorismo

A partir de los afios diez del siglo XX, modelo tedrico-experimental hegemonico en la
psicologia académica americana. Segun la ley principal del conductismo, el individuo es
el resultado de aprendizajes derivados de las respuestas a los estimulos recibidos del
entorno. Los conductistas rechazan metodoldgicamente cualquier nocidn que derive de
la mente o de estados internos del individuo. Segun el modelo conductista no hay nada
mas alla del comportamiento que se observa; incluso el aprendizaje infantil seria el
resultado de reacciones ante los estimulos ambientales. El conductismo ha difundido una
idea mecanicista de la educacion completamente condicionada por las reacciones al
entorno y por los refuerzos del comportamiento. Para los conductistas la mente del nifio
es como un recipiente vacio para ser llenado con una estimulacion adecuada.

Educabilidad
Se trata de la idea segun la cual un individuo durante su crecimiento aprende gracias a la
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experiencia, modificando su propio sistema psicologico y la personalidad de modo que
se adapte al entorno. En una concepcion transformista, el individuo —aunque con
problemas— tiene siempre la posibilidad de ser educado y mejorado. La educabilidad
fue uno de los temas principales de la psicologia romana y parisina de principios del
siglo Xx (Binet, De Sanctis), también en base a las experiencias de Itard y Séguin. Maria
Montessori se inserta en la misma concepcion optimista de la educabilidad.

Empowerment (empoderamiento)

Es un concepto que en psicologia se emplea para definir el desarrollo de la capacidad de
sentirse eficaces y confiados en las propias capacidades. En general, el empowerment
puede referirse a la capacidad tanto de los individuos como de las comunidades de
incrementar su propio poder econémico, social, politico, cultural.

Escuela de la Salpétriere

La Salpétriere es uno de los hospitales mas importantes de Paris del que, en el siglo XIX,
arranco la escuela francesa y parisina de medicina clinicoexperimental mas destacada; de
esta tradicion, en la segunda mitad del siglo XiX, con Jean-Martin Charcot (1825-1893),
derivo una famosa escuela neurologico-clinica de la cual brot6 una tradicion de estudios
psicologicos. Los mayores psicologos franceses se formaron en esta escuela; el mismo
Freud y los romanos De Sanctis y Montessori transcurrieron periodos de practicas en
Paris. Con la escuela parisina se difundi6é también una concepcion de la hipnosis de tipo
materialista, biologica y patoldgica en competicion con una concepcidn relacional y
sugestiva de la hipnosis (Escuela de Nancy). De esta «competicion» nacid la psicoterapia
moderna.

Esoterismo

Es un término general para indicar la tendencia a indagar los significados escondidos de
los fendmenos naturales. Existen diferentes sistemas teoricos de caracter esotérico
destinados a ser transmitidos de un maestro a un alumno «iniciado» en tales secretos.
Las tradiciones esotéricas se remontan a antiguas doctrinas relacionadas de forma
especial con el mundo grecorromano (misterios pitagdricos, eledticos, etc.). Maria
Montessori tuvo muchos contactos con organizaciones basadas en el esoterismo como la
teosofia. Ella misma se habia iniciado en la teosofia.

Governmentality (gubernamentalidad)

La teorizacién del ultimo periodo de Michel Foucault echa sus raices en algunos
conceptos clave, uno de ellos es la gouvernementalite entendida como el gobierno
racional de la poblacion por medio de distintos dispositivos entre los que se cuentan las
practicas cientificas y el asesoramiento experto (véase). El propdsito de Foucault
pretendia desmitificar el funcionamiento de las instituciones del Estado, dirigidas a
gestionar de forma racional a la poblacidn, que regulan los cuerpos y las mentes. Se trata
de un control estatal sobre la poblacion, similar al que el padre ejerce sobre la familia y
su propiedad. En este sentido se ordena, se cataloga, se dispone, se gestiona incluso a
gran escala. El objetivo de la governmetality consiste en regular las relaciones de los
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hombres en base a objetivos que conciernen a la proteccion y al bienestar de las personas
a través de una serie de politicas sociales y educativas (incluidas las escuelas) por medio
de las cuales se tratara de promover determinados valores, que atafen al trabajo y la vida
social. Foucault analiz6 historicamente el concepto de governmentality destacando todas
las practicas negativas pero también propositivas realizadas por el poder con la finalidad
de «gobernar a las mentalidades». Mas recientemente, ha sido subrayado, por ejemplo
por Nikolas Rose (1989, 1996, 1999), que en contextos liberales la governmentality
puede incluso maximizar la libertad individual en base a la cual se estructuran valores
como la autonomia individual, la creatividad y la capacidad de autogobernarse.

Higienismo

Se fundaba en la conviccion de que comer bien, vivir en un ambiente limpio y ordenado,
eliminar las fuentes conocidas de patologias, segln las reglas cientificas, eran practicas
que por si solas podian alejar las enfermedades. La «higiene» conduciria a la salud fisica
y mental de las personas. El higienismo favorecid una serie de practicas publicas que
efectivamente modernizaron la sociedad y crearon los presupuestos para el alargamiento
de la vida y la prevencién de aquellas enfermedades que dependian en buena medida de
las malas costumbres. Una de las grandes batallas higienistas se libr6é en favor de la
cremacion.

Historie croisée (historia cruzada)

Es, en primer lugar, una aproximacion a la historia de las ciencias, especialmente de la
psicologia, desarrollada en la Ecole des hautes études en sciences sociales (EHESS) de
Paris. Se trata de un enfoque que analiza el desarrollo del saber cientifico de forma
compleja, entrecruzado, fuertemente contextualizado y de resultas de la confrontacion
con estudios de distinta orientacion historiografica y del dominio profundo de las
fuentes.

Human Relations Movement

Se refiere a un movimiento de investigacion sobre las organizaciones que indaga el
comportamiento de grupos. Desde los afios treinta, los denominados Hawthorne studies
demostraron que la productividad de una empresa depende de factores psicoldgicos y
relacionales que pueden ser incluso mas decisivos que la optimizacion del trabajo en una
cadena de montaje. Este movimiento considera la psicologia de los trabajadores y las
relaciones entre ellos como un factor fundamental de la productividad empresarial.

Jardin de Infancia (o Kindergarten)

Es una escuela para nifios de 3 a 6 afios creada a principios del siglo X1x por el pedagogo
aleman Friedrich Frobel. En el pensamiento del pedagogo, el nifio es como una planta y
las maestras jardineras son quienes deben cuidar al nifio y responsabilizarse de que
crezca bien. Frobel fue alumno de Pestalozzi, de quien adoptd su enfoque més general.
En los Jardines de Infancia, los nifios podian desarrollarse a través de una actividad de
juego estructurada bajo la proteccion de la maestra.
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Kindergarten
Véase Jardin de Infancia

Masoneria

La masoneria fue, en la antigiiedad, una organizacion operativa de socializacion de los
trabajadores de la construccidon; en el siglo xviii se convirtid en una sociedad
especulativa en la que el individuo, dentro de circulos masonicos definidos como /ogias,
hace un viaje de instruccion esotérico basado en simbolos masdnicos (véase esoterismo)
y en los valores de la libertad, de la igualdad y de la fraternidad. La masoneria no surge
como organizacion politica ni religiosa; no obstante, jugd un papel progresista en
momentos histdricos importantes (por ejemplo, en las revoluciones inglesa, americana y
francesa, en el periodo napolednico, en la Comuna de Paris, en el Resurgimiento
italiano). Con masoneria justinianea se entiende la obediencia del Gran Oriente de Italia
sito en el Palacio Justiniano. Muchos masones favorecieron la afirmacion del método
montessoriano (Baccelli, Bourneville, Nathan, Arundale, etc.). Recientemente se ha
difundido en Italia un estereotipo despreciativo del término «masoneria» por culpa de los
escandalos politicoadministrativos que, en los afios setenta del siglo XX, implicaron a una
logia desviada de los valores masonicos, la Propaganda 2 (P2).

Método Montessori

Se trata de un método pedagdgico, con bases cientificas, inventado por Maria Montessori
y encaminado a educar al nifio en el respeto de su desarrollo natural y motivandolo para
que aprenda sin necesidad de refuerzos o de castigos externos. Maria Montessori
desarrolld este Método, y lo aplicod tanto a nifios en edad preescolar como a nifios de la
escuela elemental. Al final de su vida, Montessori habia elaborado una teoria evolutiva y
pedagdgica en condiciones de cubrir ya todas las franjas de edad, desde el nacimiento.

Modernismo

Experiencia teoldgica radical nacida, a principios del siglo XX, en el seno de la Iglesia
catolica. Los catdlicos modernistas reclamaban una amplia libertad individual en
contraste con la cerrazon y el dogmatismo; en materia de fe, los modernistas tendian a
anteponer la libertad individual a las pretensiones universalistas de las autoridades
eclesiasticas; tendian pues a reconocer el primado del progreso cientifico respecto al
dictado doctrinario. Entre el 1907 y el 1908 se produjo la condena explicita del
modernismo con la enciclica papal Pascendi Dominici Gregis.

Non Expedit

Con la formula del non expedit (no conviene), el 10 de septiembre de 1874, la Santa
Sede prohibio la participacion de los catdlicos italianos en la vida politica del Estado
unitario. A principios del siglo XX, para detener el avance de los bloques populares y del
modernismo (véase), dicha posicion se suavizo; el pacto Gentiloni (1913) marco la vida
politica italiana con el advenimiento de la primera coalicion de partidos clérico-liberales
bajo los auspicios de la Santa Sede.
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Normalizacion

Es un concepto central de la educacion montessoriana que se refiere a una idea de
desarrollo armonioso y «normalizado» de la personalidad. La «normalizacién» se
alcanza con la experiencia educativa autodeterminada, segiin los principios del Método
Montessori (véase). Por contra, para Montessori, una educacion coercitiva conduce a la
«desviaciony» del desarrollo psicoldgico natural.

Obra Nacional Montessori (ONM)

Fundada por Maria y por su hijo Mario Montessori en 1924, se refund6 después del
fascismo. Actualmente, su sede estd en Roma. Es la heredera de la tradicion educativa y
pedagogica montessoriana. Lleva a cabo actividades de caracter cientifico-didactico y se
configura como organizacidn nacional de investigacion y experimentacion, de formacion
y asesoramiento, de promocion y difusion con referencia a los principales ideales,
cientificos y metodoldgicos montessorianos.

OVRA

Organizacion voluntaria (o de vigilancia) represion del antifascismo. Se trataba de una
red de espionaje que contaba con miles de espias; personas de distinta extraccion social e
ideologica que con base voluntaria denunciaban a la policia fascista las actividades de
otras personas o asociaciones controladas debido a una real o presunta actividad
antifascista. Del 1930 al 1945 fue un potente medio para controlar la vida de los italianos
y limitar su libertad. En los afios treinta, la OVRA enviaba informes a la policia politica
de Roma que concernian a la actividad de Maria Montessori y de su hijo Mario.

Pedagogia libertaria

Se trata de una corriente de pensamiento pedagdgico desarrollada por algunos
intelectuales anarquistas, republicanos y socialistas que crearon una escuela no represiva
basada en la transmision critica del saber. El exponente mas importante de la pedagogia
libertaria fue el espafiol Francisco Ferrer y Guardia, fundador en 1901 de la Escuela
Moderna de Barcelona. En general, los pedagogos libertarios (Francisco Ferrer,
Sébastien Faure, Lev Tolstoi, Louise Michel, Elizabeth e Alexis Ferm, etc.)
consideraban que la educacion controlada por el Estado estaba encaminada a formar a
ciudadanos acostumbrados a ser gobernados y a sostener valores incluso contrarios a sus
propios intereses de cara a la creacion de ciudadanos sometidos a un poder politico, de
valores y econdmico propios de un sistema de explotacion y sumision de las masas
populares. La pedagogia libertaria jugdé un papel central en la difusion de la educacion
popular y del saber critico. La educaciéon montessoriana muestra también sin duda raices
libertarias que se pusieron de manifiesto cuando Maria y Mario Montessori colaboraron
con el gobierno republicano espanol (véase el capitulo tercero).

Positivismo

Es un movimiento cultural que pone en el centro de su vision del mundo la idea de que
es fundamental conocer la naturaleza mediante el experimento galileano. Clasicamente
se consideran positivas(-istas) las ciencias de la naturaleza (fisica, biologia, fisiologia,
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etc.). Hasta finales del siglo XiX, las ciencias humanas como la psicologia o la
antropologia tuvieron grandes dificultades para ser catalogadas como ciencias
positivistas. Después de aquel periodo algunos positivistas reconocieron una autonomia
metodoldgica afin a la de las ciencias naturales; otros intelectuales, en cambio, siguieron
situdndolas en la tradicion metodoldgica de la filosofia y de la historia. El positivismo
fue también un movimiento «progresivistay —asociado tanto con el liberalismo como
con el socialismo— y basado en la idea de que la acumulacion de conocimientos
cientificos deberia ser empleada principalmente para mejorar el destino de la humanidad.

Pragmatismo

El pragmatismo es el principal movimiento filoséfico de los Estados Unidos de América.
Charles Sanders Peirce (1939-1914) fue el primero y el maximo teoérico del pragmatismo
que asimilo a una teoria del significado seglin la cual una proposicion es valida si de ella
se deduce un conjunto de consecuencias practicas comprobables; con William James
(1942-1910) y John Dewey (1859-1952), el pragmatismo se convirtié en una teoria en la
que se tendia a identificar la verdad con la utilidad practica. Dewey elabor6 una
pedagogia con bases pragmaticas —el nifio debe ser educado en la socializacién para
adaptarse a la sociedad en la que vive— que lleg6 a ser hegemonica en las universidades
americanas y que obstaculizo la penetracion del Método montessoriano.

Presentismo

Se trata de la tendencia a considerar el pasado a la luz de los valores y de la cultura
actual. El presentismo tiende a hacer que se sobrevaloren algunas cuestiones y a que se
infravaloren otras. En la historia de las ciencias, por ejemplo, la actitud presentista
valoriza exclusivamente aquellos hechos que parecen relevantes en la sociedad de hoy.
Esta actitud es un error metodologico que desemboca en interpretaciones controvertidas.

Psicologia patologica

Se trata de una perspectiva de la psicologia cientifica francesa importante de cara a la
formacioén de numerosos psicélogos y psiquiatras del siglo XX (De Sanctis, Freud, Jung,
Montessori, etc.). En Francia, en la segunda mitad del siglo XIX, en un clima
evolucionista propenso al transformismo se difundi6 la idea de que entre normalidad y
patologia habia continuidad y que el conocimiento de la patologia servia para
comprender también la normalidad. En este sentido, la patologia disgregaba lo que en el
funcionamiento de la mente normal resultaba integrado. El analisis de la patologia, por
tanto, ayudaba a comprender como «se comporta» la mente normal. El paso de Maria
Montessori de la educacion de los «oligofrénicos» a la de los «normales» se entiende
también en este cuadro segun el cual comprender y cuidar la patologia ayuda ademas a
maximizar las potencialidades de la normalidad.

Relativismo

Se trata de una vision del mundo que rechaza una moral universal o los principios
absolutos, asumidos como valores sin demostracion. El relativismo asume como
principio metodolégico la duda, el adogmatismo y/o la comprobacion continua —
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empirica o logica— de toda proposicion. En el relativismo las verdades no se asumen
para siempre sino que se someten a comprobacion de forma constante; incluso pueden
coexistir verdades contrastantes que se modifiquen al alcanzar nuevas evidencias. En
este sentido, la busqueda de la verdad se persigue como proceso infinito.

Situated cognition

Perspectiva en la que se sostiene que todo el conocimiento psicoldgico estd relacionado
con contextos sociales, culturales y fisicos. En este escenario, el aprendizaje es fruto de
una interaccidén entre individuo y contexto, y no se toma en consideracion la mera
acumulacion de conocimientos descontextualizados por parte de un individuo aislado.

Sociedad Humanitaria

Es una de las instituciones mas importantes de Mildn. Nace en 1893 como ente moral,
gracias al legado testamentario de Mois¢ Loria, que tenia como objetivo la asistencia por
medio del estudio, la instruccion y el trabajo. Sus objetivos se pueden definir como lucha
contra el desempleo, promocion de la cooperacion, del mutualismo, de la construccion y
de la instruccién popular. En Milan las primeras Casas de los Nifios fueron de la
Sociedad Humanitaria.

Teosofia

Doctrina propugnada por la Sociedad teosofica, cofundada en 1875, en Nueva York, por
Helena Blavatsky, Henry Steel Olcott (1832-1907) y otros, que se proponia indagar los
aspectos latentes y esotéricos de la naturaleza revelando sus secretos (véase esoterismo).
La teosofia es una sociedad adogmatica e interreligiosa, proxima a la masoneria y
propensa a la tolerancia de todo credo y fe. Ademas estudia las religiones y sus simbolos
de manera comparada. A principios del siglo XX alcanz6 su maximo desarrollo, captando
a muchas mujeres comprometidas con la modernizacion de la sociedad. Desde el 1899,
Maria Montessori se inscribiod en la Sociedad teosofica. Desde finales de los afios treinta,
paso casi diez afios en India, alojada en el cuartel general internacional de la Sociedad
teosofica de Adyar.

Tradicion medicopsicolégica

Se trata de la primera tradicion psiquidtrica francesa. En el clima de la Revolucion, los
médicos parisinos (Philippe Pinel, Jean-Etienne Esquirol, etc.) se contaron entre los
primeros en considerar como indispensable la humanizacion del cuidado de los enfermos
psiquiatricos, dentro de contextos adecuados, los hospitales psiquiatricos —que
surgieron al principio como institucion democratica para liberar a los enfermos de las
cadenas y de las carceles en la que estaban recluidos—. Los alienistas franceses
desarrollaron nuevas formas de tratamiento de los enfermos a visée scientifique;
especialmente el tratamiento moral. Esta tradicion influyd luego en las curas médico-
psicologicas de Itard y Séguin, la psicologia patologica y el nacimiento de la
psicoterapia. Montessori se formd en un contexto fuertemente influido por las
tradiciones francesas (véase psicologia patoldgica).
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Repensando la educacion comparada: lecturas
desde Iberoamérica

Acosta, Felicitas
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192 Péginas

Compralo y empieza a leer

En las ultimas tres décadas, los procesos de globalizacion y las fuerzas de alcance
mundial que poseen las organizaciones gubernamentales internacionales y/o regionales,
las organizaciones no gubernamentales y las redes mundiales de educacion han socabado
los enfoques comparativos tradicionales; lo cual nos ha impulsado a repensar las
estrategias y unidades de comparacion.

El estudio de las relaciones entre lo global y lo local, el desarrollo de perspectivas como
la transitologia, o la teoria de la cultura mundial, la conceptualizacion de los procesos de
borrowing/lending o la diada internacionalizacion/externalizacion son ejemplos de los
cambios aludidos.

Incluimos en esta obra estudios recientes y reflexiones tedricas desarrolladas en ese
marco de renovacién metodoldgica y conceptual, con trabajos que tienen como objetivo
analizar los temas y los enfoques que se han desarrollado en el campo de la educacion
comparada durante la ultima década en diferentes ambitos académicos de América del
Norte, Europa, Australia y Asia. Asumimos también el desafio de poner en circulacion
en el &mbito hispanoparlante algunos de los aportes méas recientes en los estudios
comparados con el fin de promover y fortalecer el intercambio teoérico entre diferentes
tradiciones académicas.

Compralo y empieza a leer
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Compralo y empieza a leer

IMPRO es un libro que reune, en fichas claras y concisas, 90 propuestas creativas y
juegos con variantes faciles de aplicar. También incluye un conjunto de pautas y
consejos practicos de gran utilidad para personas interesadas en la impro y su pedagogia:
profesores y grupos de teatro, entrenadores, actores, educadores de diferentes niveles,
animadores, estudiantes de teatro y ciencias de la educacion que quieran mejorar su
formacion, asi como futuros improvisadores que deseen desarrollar la espontaneidad en
el aula y la escena.

Sus autores, Alfredo Mantovani, Borja Cortés, Encarni Corrales, Jose Ramén
Muiioz y Pablo Pundik, son actores, improvisadores y docentes de larga trayectoria
teatral, especializados en impro, que se han unido en esta publicacion para compartir su
bagaje experiencial.

Inventar y representar historias en equipo y disfrutar con la "improturgia", concepto
original de los autores de esta obra, se convierte en el meollo de un trabajo divertido y
placentero para actores o aficionados que quieran explorar el hecho teatral desde una
perspectiva ludica.

Incluye "Testimonios", donde Dani Rovira y un buen puniado de actores y actrices de
reconocido curriculum en la improvisacion teatral nos ofrecen sus vivencias y
reflexiones en torno a este arte.

Compralo y empieza a leer
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Bueno i Torrens, David
9788417667177
184 Paginas

Compralo y empieza a leer

Un libro riguroso, claro y de agradable lectura, lleno de ideas para meditar sobre el
oficio de ser aprendices.

Neurociencia para educadores es un libro espléndido que lleva un subtitulo
suficientemente explicito. Los lectores encontraran en su interior "todo aquello que los
educadores siempre han querido saber sobre el cerebro de sus alumnos y nunca nadie se
ha atrevido a explicarselo de manera comprensible y util".

Para sorpresa de muchos, el resultado no echa por tierra la totalidad de la pedagogia
moderna, sino que da una explicacion cientifica complementaria a por qué, si se trabaja
con conocimiento y dedicacion, todo funciona razonablemente bien. Y un argumento
solido para no dar marcha atrds, como parecen querer algunas voces desmemoriadas.

Compralo y empieza a leer
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Carbonell Sebarroja, Jaume
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Compralo y empieza a leer

(Cuales son las pedagogias alternativas que estan marcando el rumbo de la innovacion
educativa? ;Cudles son sus referentes, seias de identidad y experiencias mas
emblematicas? ;Qué aportan y qué criticas suscitan? En cada capitulo de este libro se
trata de dar respuesta a estos interrogantes.

Se habla de las pedagogias no institucionales: de lo que se aprende en la escuela y fuera
de ella; de la escuela inclusiva y del trabajo cooperativo; de las pedagogias criticas; de la
perspectiva sistémica; del conocimiento integrado y de los proyectos de trabajo; de las
pedagogias no directivas y las escuelas libres; de la educacion lenta, serena y sostenible,
y de las aportaciones de las diversas inteligencias. Pedagogias todas ellas que
contribuyen a desarrollar un aprendizaje mas soélido, critico y creativo; a la mejor
comprension del mundo, y a la felicidad y el bienestar personal y colectivo.

Este libro se dirige a estudiantes de las Facultades de Educacion que quieran conocer las
claves actuales de la educacion, al profesorado en activo que quiera pensar sobre las
ideas y los fundamentos teoricos de su practica cotidiana en el aula, y a otros
profesionales o personas interesadas por las distintas propuestas y escenarios educativos
del presente y del futuro.

Compralo y empieza a leer
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Compralo y empieza a leer

Esta obra presenta un enfoque de ensefianza universitaria cuya repercusion en la
innovacion en la educacion superior y su potencial para la mejora de la ensefianza estan
todavia por explorar en nuestro pais: the flipped classroom (el aula invertida). Este
enfoque invierte la tradicional secuencia de actividades en la educacion superior:
ensefanza/estudio/evaluacion, por la secuencia: estudio/evaluacion/ensefianza.

Supone un desplazamiento intencional al exterior de determinadas partes del contenido
de las asignaturas de una titulacion. A través de actividades guiadas y de determinados
recursos tecnologicos mas o menos sofisticados, se transfiere intencionalmente, fuera del
aula, parte de la informacion que el profesor ha de transmitir con la finalidad de liberar
tiempo de la clase para dedicarlo a actividades de aprendizaje en las que la presencia del
docente es imprescindible.

El libro esta dirigido principalmente al profesorado universitario, ya que recoge ocho
experiencias de aula inversa en diversos campos disciplinares de la educacion superior.
Pero mas alla de este ambito, cualquier educador interesado en la innovacion y mejora
de su practica pedagogica encontrard aqui un buen modelo.
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