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1. RESUMEN

¢, Qué significa ser inteligente? ¢Preparamos a los nifios y nifias para ser
inteligentes en los colegios? Segun un articulo del ABC el 87% de los maestros
afirman que el sistema actual no prepara a los alumnos para afrontar los retos
que la sociedad actual requiere. Que las evaluaciones que se estan llevando a
cabo no permiten desarrollar todas las capacidades del alumnado. La teoria de
las inteligencias multiples de H. Gardner es una de las metodologias que mas
interés despiertan.

La finalidad de este trabajo es investigar sobre la teoria de las inteligencias
multiples (a partir de ahora TIM), de Howard Gardner, y elaborar una unidad
piloto para proponer un cambio metodoldgico.

La idea es cambiar el modelo educativo predominante, basado en clases
magistrales y uso de libros de texto, por una metodologia mas participativa y
significativa. Por lo tanto, estamos hablando de una innovacion metodolégica
definida desde la propia didactica y en aplicacion directa a los alumnos y al
proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el centro donde se trabajase la unidad didactica, se habria realizado un
analisis a nivel interno sobre la metodologia que estan llevando a cabo, sobre
los resultados y sus posibles mejoras; y se plantearian, a través de la
experimentacion con dicha unidad, un posible cambio metodoldgico.

En la primera parte de trabajo, he contextualizado el concepto de inteligencia y
he descrito su evolucién a lo largo de los afios, para poder entender bien la
TIM.

En la segunda parte, y teniendo en cuenta el desarrollo tedrico de las
inteligencias multiples de Howard Gardner, me he centrado en el trabajo por
rincones y en las competencias basicas, relacionandolas con las inteligencias.
En la tercera parte, una practica aplicada a la realidad, he desarrollado la
propuesta de unidad didactica, disefiada siguiendo la TIM, para un grupo clase
de primero de educacion primaria, de un centro educativo concertado, ubicado
en la ciudad de Barcelona, concretamente en el barrio del Carmelo.

Finalizo el trabajo con las conclusiones a las que he llegado después de la

elaboracion de este estudio.
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PALABRAS CLAVE: inteligencia, teoria de las inteligencias multiples, Howard

Gardner, cambio metodoldgico, rincones, competencias basicas.

Abstract

What does it mean to be intelligent? Are we preparing our children in schools to
be intelligent? According to an ABC’s article, 87% of teachers think that our
actual system does not prepare students to deal with the challenges that
modern society requires. Assessments do not develop all the student’s
capacities. The Multiple Intelligence Theory by Howard Gardner is one of the
methodologies that arouse more interest.

The aim of this paper is to research on the Multiple Intelligence Theory
(hereinafter MIT) and create an experimental unit that proposes a
methodological change.

The idea is to replace the main educational model based on master classes and
the use of text books by a more dynamic and meaningful methodology. We are
talking about a methodological innovation defined from the teaching itself and
direct application to students and teaching-learning.

In the school where this didactic unit is thought to be done, | would have made
a previous internal analysis about its present methodology, about its results and
about its possible improvements. And the possibility to make a methodological
change on the experimentation with this unit would be considered.

In the first part of the paper | contextualize the intelligence concept and |
describe its evolution over the years in order to explain what the MIT is.

In the second part, and considering the MIT development by Howard Gardner, |
describe the corner methodology and basic abilities, connected with Multiple
Intelligences.

Finally, 1 include the conclusions | have reached after the elaboration of this

paper.



La TIM, propuesta de cambio metodolégico Gamandé Villanueva, Nuria

2. INTRODUCCION

Actualmente los expertos apuntan a diversos problemas en la educacion, los
resultados obtenidos por nuestros estudiantes no son los esperados, y en las
pruebas comparativas internacionales (PISA-OCDE) estamos por debajo de
muchos paises. En 2012, el fracaso escolar en Espafia era de un 25%.

José Saturnino (2009) apunta que Espafa tiene un nivel de fracaso muy
superior a la media de la OCDE, entendiendo el fracaso escolar como la no
obtencién del titulo minimo académico. Pero por otro lado, si se entiende como
el hecho de no alcanzar el nivel minimo de conocimientos, Espafia se sitla
mucho mas cerca del promedio de la OCDE.

Idelfonso Méndez (2014), de la Universidad de Murcia, cree que Espafia
deberia obtener mejores resultados de los que obtiene en las materias
evaluadas por el informe PISA. El motivo de los resultados es la falta de
organizacion de los recursos. Defiende la postura de que los alumnos que
estan formados por habilidades cognitivas y no-cognitivas, obtienen mejores
resultados tanto en la resolucién de problemas como en matematicas.

Quizéas es el momento de platearnos el porqué de todo esto. ¢ Los aprendizajes
son significativos?, ¢qué utilidad tiene el aprendizaje memoristico?, ¢la
metodologia que utilizamos tiene en cuenta las necesidades y capacidades de
cada alumno? Son cuestiones que deberiamos tener en cuenta.

Fruto de las diversas investigaciones, observamos a Howard Gardner, de la
Universidad de Harvard, que propone desde hace 31 afios la teoria de las
inteligencias multiples. A través del estudio de esta teoria pretendo mostrar una
nueva manera de entender la educacion en la escuela, centrada en cada uno

de los alumnos, contemplando sus necesidades y capacidades.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVOS GENERALES

Los objetivos generales de este trabajo son:
- Describir la teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner a
través de una revision bibliogréafica.
- Disefiar, a través del trabajo por rincones, una propuesta de unidad
didactica “experimental” para desarrollar las inteligencias multiples en un

aula de primero de educacion primaria.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para llegar a conseguir los objetivos generales, debemos tener en cuenta los
objetivos especificos, que son:
- Definir qué es inteligencia.
- Describir y profundizar en la TIM a partir de las ideas de Howard
Gardner.
- Disefiar una bateria de actividades que permitan desarrollar las

diferentes inteligencias.
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4. MARCO TEORICO

4.1 INTELIGENCIA

Antes de analizar qué y cudales son las inteligencias multiples de Howard

Gardner, debemos conocer que significa el término inteligencia.

4.1.1 Definiciones
Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola (2001), definimos
inteligencia como:

1. f. Capacidad de entender o comprender.

2. f. Capacidad de resolver problemas.

3. f. Conocimiento, comprension, acto de entender.

4. f. Sentido en que se puede tomar una sentencia, un dicho o una
expresion.

5. f. Habilidad, destreza y experiencia.

6. f. Trato y correspondencia secreta de dos o mas personas o0 naciones
entre si.

7. f. Sustancia puramente espiritual.

Segun «Les intel-ligéncies multiples a I'aula», la historia de la investigacion de
la inteligencia estd marcada para la cantidad de definiciones que existe,
muchas de ellas antagonicas y contradictorias. Sternberg y Detterman (1988)
exponen mas de cincuenta definiciones diferentes de inteligencia, de expertos

reconocidos en su libro ¢Qué es la inteligencia?

Segun Spearman (1924: 3), psicélogo britanico destacado por los estudios
sobre la inteligencia y las aptitudes humanas, la inteligencia “es la capacidad
de crear informacion nueva a partir de la informacion que recibimos del exterior

0 que tenemos en nuestra memoria.”

La inteligencia ha sido y es uno de los objetos de estudio de la psicologia. El
concepto ha ido evolucionando a lo largo de los afios. Antes sélo se media la
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inteligencia logico-matematica y linglistica, la que se centraba en lo cognitivo

(Piaget, Vigotsky, Brunner).

Méas adelante se comenzo a relacionar aprendizaje y desarrollo, empiezan a
tomar sentido el &mbito sociocultural de la persona, pero siguen sin tenerse en

cuenta algunas capacidades.

Luego surgieron los modelos que se centraban en la comprensién global de la
persona. Segun publica J.M. Monteros (2006) en Génesis de la teoria de las
inteligencias multiples, fueron cuatro los autores que contribuyeron a este

modelo:

Reuven Feurestein, psicologo Israeli destacado por su teoria sobre la
inteligencia, se basé en la escuela de Vigotsky y postuld la teoria de la
modificabilidad cognitiva estructural. Esta teoria consiste en favorecer el
desarrollo de los procesos y estrategias del pensamiento, que no solo estan

implicitos en el ambito escolar, sino también en la vida social y familiar del nifio.

Howard Gardner con la teoria de las inteligencias multiples, segun la cual las
capacidades cognitivas de los seres humanos son siete: la inteligencia
linglistica, la l6gico-matematica, la fisica-cinestética, la musical, la espacial y la
social, que se divide en dos, la interpersonal y la intrapersonal. Mas adelante

afiadi6é una octava, a la que llama inteligencia naturalista.

El psicélogo americano Robert Sternberg (1985) ofrece un modelo que integra
la inteligencia y el pensamiento en un contexto social. Defiende la existencia de
tres tipos de inteligencia: la inteligencia analitica (la que utilizamos en el colegio
o en la universidad), la inteligencia creativa (que nos permite resolver
problemas nuevos en contextos diferentes y nuevos) y la inteligencia practica

(la que utilizamos en nuestra vida para adaptarnos al medio que nos rodea).

Y por ultimo, Daniel Goleman, psicélogo y profesor estadounidense, y Antonio
Damasio, neurélogo, quienes defendian que las emociones jugaban un papel

importante sobre las habilidades cognitivas.
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4.1.2 Naturaleza de la inteligencia

Segun el articulo «La intel-ligéncia», extraido del Quadern de suport per
I'aprenentatge autonom de l'alumnat, son muchos los expertos que sefialan
qgue las explicaciones que se desarrollan sobre el concepto de inteligencia se

dan desde tres perspectivas diferentes:

- La perspectiva bioldgica: la inteligencia seria la capacidad que surge
de la complejidad neuronal; esta capacidad se interpreta como el poder
gue tiene cada sujeto para adaptarse al medio (Piaget).

- La perspectiva psicologica: la inteligencia se concibe como una
capacidad cognoscitiva superior o como la capacidad de aprender. Dos
de las aportaciones mas conocidas dentro de ésta perspectiva son las
de Hebb, considerado el iniciador de la biopsicologia, y las de Catell,
psicologo britanico que teoriz6 sobre la inteligencia y la personalidad.
Hebb distingue una inteligencia A y una B. La A es la capacidad innata
del celebro, la congénita y biolégica. La B es la que pone en
funcionamiento los recursos disponibles en cada momento. Catell
distingue también dos inteligencias. Una inteligencia fluida (Gf), la
habilidad para afrontar problemas nuevos, es el componente biolégico o
genético y es independiente de la educacion o del entorno que rodee al
sujeto. Y una inteligencia cristalizada (Gc), la habilidad para aplicar
aprendizajes previos, aquellos que se han ido acumulando a través de la
experiencia.

- El planteamiento operativo: describe inteligencia como el conjunto de

conductas observables y evaluables a través de test.

4.1.3 Estructurade lainteligencia

Segun el trabajo de Valentin Martinez-Otero en «Reflexiones psicopedagogicas
sobre la inteligencia», las investigaciones que se han realizado sobre la

inteligencia se pueden agrupar en dos grande enfoques:

- Lateoria psicométrica o diferencial (ahora conocida como inteligencia
estatica), que tiene como objetivo el estudio de las diferencias
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individuales a través de elementos estructurales estaticos. Contribuy6 a
la elaboracion y difusion de numerosos tests de inteligencia, que
permitian conceder a cada sujeto un valor numérico, el coeficiente
intelectual. Esta cuantificacion ha recibido muchas criticas. El enfoque
diferencial también se interesaba por las aptitudes.

- La Teoria Cognitiva (actualmente conocida como inteligencia
dinamica), que tiene como objetivo identificar los procesos cognitivos
que intervienen en la realizacion de las tareas cognitivas o los diferentes
niveles de procesamiento de la informacion. Se aprecia una creciente
observacion a la metacognicion, al conocimiento y control de la
cognicion del sujeto. Es el conocimiento de los propios procesos de
pensamiento lo que favorece a la autorregulacion del aprendizaje y de la

conducta.

En resumen, podemos decir que no hay una definicién exacta de inteligencia.
Son muchos los autores que han escrito sobre el concepto y han mostrado su
opinioén, sus estudios...

Con esta pequefia muestra nos podemos hacer una idea de lo que es la
inteligencia y asi podemos dar paso a explicar las inteligencias multiples de

Howard Gardner, que son el tema central del trabajo.
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5. HOWARD GARDNER Y LA TEORIA DE LAS
INTELIGENCIAS MULTIPLES

Howard Gardner se licencié en la Universidad de Harvard en 1961. Es
psicologo, investigador y profesor de la misma universidad. Creador, en 1983,
de la teoria de las inteligencias multiples, dada a conocer en su libro Frames of
Mind. Ha escrito varios libros donde relaciona su teoria con la practica

educativa y con el ambito de la creatividad artistica.

5.1 ETAPAS DEL PROCESO HISTORICO DEL ESTUDIO DE LA
INTELIGENCIA SEGUN HOWARD GARDNER

- Teoria psicométrica y del escaso avance de la misma a lo largo del siglo
xX (Gardner, 1994).
- Pluralizacién y jerarquizacién. A mediados del siglo xx, Spearman y

Terman, psicologos de la inteligencia, consideraron la inteligencia como
una capacidad general para formar conceptos y resolver problemas;
consideraron, también, que estaba compuesta por diversos factores.
Aqui hubo divergencias de opinion en contra y a favor de la
jerarquizacién de unos factores sobre otros. Gardner considera que su
obra estd enmarcada dentro de esta tendencia.

- Distribucion. Esta tendencia se centra en las relaciones de las personas

con su entorno, con los objetos y con el ambiente inmediato.

5.2 NUEVO PLANTEAMIENTO EDUCATIVO

En la sociedad de hoy en dia, el debate en educacion esta abierto. Un punto de
vista cientifico ha posibilitado la evaluacion de los sistemas educativos
mediante el denominado Informe Pisa. Esto ha dado lugar a la concepcién de
nuevos conceptos en la educaciéon cdmo son las competencias basicas. Eso es
perfectamente visible en sociedades como la finlandesa o la coreana que son

las mejores en los ultimos informes Pisa.
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Grafico del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte sobre el porcentaje de alumnos
rezagados en la competencia de resolucion de problemas. Evaluado en mayo de 2012.

En este grafico se puede observar como los alumnos excelentes de Corea del
Sur, Japén, Canada, Australia y Finlandia estan situados por encima de la
media de la OCDE (11,4%), mientras que los alumnos espafioles se sitlan
bastante por debajo, con un 7,8%. Por otro lado, si hablamos del grafico que
muestra el nivel de los alumnos que van mas rezagados, Espafia se sitia en 6°
lugar con un 28,5% mientras que Finlandia esta en un 14,3% y Corea en un
6,9%. Con esta piramide se pueden observar las diferencias notables que hay

entre paises, en referencia a los resultados de los estudiantes.

Puntuaciéon Media en cada una de las competencias evaluadas

Pruebas por ordenador Pruebas en papel

Resolucion | Matematicas| Lectura - ..
Matematicas Lectura Ciencias
Problemas | ordenador |Ordenador

Pais Media Media Media Media Media Media
Espafia 477 475 466 484 488 496
OCDE 500 497 496 494 497 501

Grafico del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte sobre la puntuacion media en cada una
de las competencias. Evaluado en mayo de 2012.

En esta tabla podemos observar que en todas las puntuaciones referentes a las
pruebas de las competencias evaluadas, Espafia se sitia por debajo de la
media de la OCDE, sobre todo por lo que se refiere a la competencia
matemaética.

Lo verdaderamente problemético es cuando se detecta fracaso escolar, como

es el caso espafiol, en el que segun datos de IDESCAT, el 23,5% de los

10
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alumnos de ESO no supera estos estudios basicos por abandono. Entramos en
el debate de como debemos educar, este efecto se traspasa a las etapas de
infantil y de primaria, provocando una discusion de si los sistemas educativos
deben ser méas abiertos 0 mas cerrados. Y nosotros nos preguntamos ¢ qué se
estd haciendo para mejorar el sistema educativo? Existen nuevas ideas y
concepciones para plantear un sistema educativo més productivo, mas humano
y mas personalizado, teniendo en cuenta las necesidades, las potencialidades
y las carencias de cada alumno o alumna.
Segun Andreas Schleicher, director de PISA, son muchos los alumnos
espafioles que tienen dificultades para superar las pruebas de resolucion de
problemas, el director lo achaca a la importancia que se le da en Espafia a la
reproduccion de conocimientos, en vez de darsela a extrapolar esos
conocimientos para poder llegar resolver los problemas.
Howard Gardner propone una nueva manera de plantear el sistema educativo,
basado en su descripcion sobre inteligencia.
En un primer momento, Howard Gardner definia inteligencia como “la
capacidad de resolver problemas o de crear productos que son valorados en
uno o mas contextos culturales”. Mas adelante, en 1999, casi dos décadas
después, define inteligencia como:
“Un potencial biopsicoldgico para procesar informacion que
se puede activar en un marco cultural para resolver
problemas o crear productos que tienen valor para una
cultura. Este modesto cambio en la formulacion es
importante porque indica que las inteligencias no son algo
gue se pueda ver o contar: son potenciales que se activan
o no en funcién de los valores de una cultura y de las
decisiones tomadas por cada persona y/o familia, sus
ensenantes u otras personas (1999: 44).”
En palabras del propio Gardner:
‘La teoria de las IM representa un esfuerzo para
fundamentar de forma amplia el concepto de inteligencia en
los mas amplios conocimientos cientificos actuales,
pretende ofrecer un conjunto de recursos a los educadores,

con los cuales ayudar al desarrollo de las potencialidades

11
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individuales, y creo que aplicada de manera adecuada
puede ayudar a que todos los individuos lleguen al maximo
desarrollo de su potencial tanto en la vida profesional como
en la privada. (Gardner, 1998:14).”
Gardner defiende la idea de que las inteligencias que tenemos los seres
humanos no son dependientes las unas de las otras, estas inteligencias
pueden operar aisladas segun las exigencias que nos implique una tarea y
pueden interactuar para potenciarse reciprocamente.
Estas inteligencias se pueden fomentar y desarrollar a lo largo de la vida,
siempre que se disponga de los estimulos adecuados. Las personas nacen con
unas potencialidades o capacidades determinadas, éstas se desarrollaran de
una manera o de otra dependiendo del entorno, de las experiencias y de la
educacion recibida.
Es por todo esto que los centros de enseianza tienen un papel muy
importante, ayudar a desarrollar al maximo todas las inteligencias. Para ello
deben estimular a los alumnos y ofrecerles experiencias que asi lo permitan.
Todos poseemos, en menor o mayor grado, todas las inteligencias; la manera
en la que las combinamos, es la que crea multiples formas individualizadas de
comportamiento inteligente, no encontraremos dos personas iguales.
Es una teoria empirica, eso significa que el numero de inteligencias, su
configuracion y su delimitacion estan sujetas a posibles modificaciones que los

descubrimientos requieran.

5.3 TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

Segun Howard Gardner, la neurologia y la nueva ciencia cognitiva plantean la
necesidad de superar el esquema clasico de inteligencia unitaria y sustituirlo
por una concepcién multiforme de esta. Los modelos que hablan de inteligencia
como una unica inteligencia general no pueden acoger la gran complejidad de
la mente humana.

La motivacion que tuvo Gardner para crear su propuesta fue el fracaso relativo
gue tuvieron los modelos conductistas del aprendizaje y los psicométricos de la

inteligencia en el campo de la educaciéon. El basa su modelo en la ciencia
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cognitiva, que, a diferencia del modelo conductista, cree que las personas son
agentes activos.

La mente tiene representaciones variadas de la realidad; estas
representaciones pueden entenderse como “médulos mentales”. Gardner
pretende encontrar en estos médulos la base neuroanatomica de sus diferentes
tipos de inteligencia, que son los que propondra como nudcleo de su teoria de
las inteligencias multiples.

Inicié sus estudios a partir de la observacion de nifios talentosos y de adultos
que habian sufrido algin accidente cerebral, y que por este motivo habian
perdido alguna capacidad cognitiva, pero no todas. Aqui pudo ver que algunos
individuos mostraban unas aptitudes muy deterioradas, pero en cambio habia
otras que permanecian intactas, y las capacidades podian variar de un sujeto a
otro. El modelo de inteligencia unitaria no justificaba las observaciones que hizo
a estos sujetos, asi que buscé un modelo de inteligencia que lo intentara
justificar.

Otro de los elementos determinantes para su propuesta de la TIM fueron las
observaciones antropologicas que hizo a diversas culturas y pudo ver las
multiples maneras que tienen de solucionar un mismo problema.

También se basoé en los estudios de caso, nifios con dificultades cognitivas que
mostraban aprendizajes extraordinarios en alguna habilidad.

Por ultimo, se fij6 en las ciencias biolégicas, en los avances del conocimiento
del sistema nervioso central, que describen el funcionamiento cerebral de
acuerdo con los médulos que tienen una finalidad independiente, pero que en
colaboracién son capaces de llevar a cabo operaciones complejas atribuidas al
cerebro.

De todas estas observaciones, dedujo que la actividad cognitiva de las
personas son un conjunto de capacidades cognitivas independientes y no una
Gnica capacidad.

En su modelo de IM, Gardner (1983) describe inteligencia como “potencial
psicobiolégico para resolver problemas o crear nuevos productos que tienen
valor en su contexto cultural.”

Howard Gardner desarroll6 unos criterios que debian seguir cada una de las
inteligencias candidatas para poder pasar de una intuicion a una definicién

concreta del conjunto de inteligencias humanas, estos son:
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1. Aislamiento potencial por dafio cerebral: después de un dafo
cerebral puede verse afectada cierta capacidad pero no otras.

2. Podemos detectar individuos excepcionales en un dominio
particular: es lo que también denominamos talento, son ejemplos del
desarrollo extraordinario de una inteligencia determinada.

3. Una operacion nuclear identificable: la inteligencia musical, implica la
sensibilidad de la persona a la melodia, al ritmo, al timbre...

4. Una justificacién evolutiva dentro de un individuo, junto con una
naturaleza definible de ejecucion experta: se examinan, por ejemplo,
las habilidades de un deportista de élite, asi como los pasos que ha
seguido para llegar a serlo.

5. Una historia evolutiva y una credibilidad evolutiva: todas las
inteligencias tienen una primera finalidad, la adaptacion y han estado
modeladas por la seleccidbn natural. Las inteligencias tienen una
justificacion en estos términos.

6. Apoyo por parte de los test de psicologia experimental: los
investigadores han elaborado tareas que indican qué habilidades estan
relacionas unas con otras y cuales actian de manera independiente.

7. Deben estar respaldadas por la investigacion psicométrica: deben
mostrar variabilidad interindividual y deben poder evaluarse con cierta
objetividad.

8. Deben mostrar susceptibilidad para codificarse en un sistema
simbdlico donde transformar y procesarla antes de proceder a
emitir una respuesta concreta: los codigos como el lenguaje, los
mapas graficos, un texto escrito, entre otros, revelan los importantes

componentes de las inteligencias respectivas.
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5.3.1 Las inteligencias de Howard Gardner:

En 1983, Gardner propuso siete inteligencias bésicas susceptibles de
ampliarse a medida que surgieran capacidades que cumplieran los requisitos,
mencionados con anterioridad, para llegar a ser inteligencia.

o Inteligencia linglistica: es la capacidad que permite el uso y el manejo
de la fonética de una lengua como sistema simbalico y de expresion. Esta
inteligencia se empieza a desarrollar desde los primeros afios de vida,
desde que los nifilos empiezan a descubrir y jugar con el significado de las
palabras, a expresar sentimientos, a hacer descripciones... Esta
inteligencia se utiliza en la lectura de libro, en la escritura de textos, en la
compresion de palabras y en el uso del lenguaje. Podemos encontrar
personas con una alta inteligencia linglistica en profesiones como
escritor, linglista, orador o locutor de radio.

o Inteligencia légico-matematica. Esta inteligencia se utiliza en la
resolucidn de problemas matematicos, en las cuentas bancarias... Se
desarrolla desde los primeros afios, pero su maximo desarrollo es en la
adolescencia. Las personas que destacan en esta inteligencia manifiestan
gusto por las combinaciones numéricas, para experimentar con formulas.
Podemos destacar profesionales como cientificos, matematicos,
informaticos, ingenieros...

o Inteligencia viso-espacial: es la capacidad para formarse un modelo
mental de un mundo espacial. Se utiliza en los desplazamientos por una
ciudad o edificio, para componer un mapa, para orientarse en un espacio.
A las personas que tienen una marcada tendencia espacial les gusta
aprender mediante imagenes, fotografias..., les gusta dibujar, disefar...
Profesiones que requieren una buena inteligencia viso-espacial son
arquitectura, la escultura , la conduccién de vehiculos y maquinas...

o Inteligencia corporal-cinestésica: se refiere a la habilidad para controlar
los movimientos del propio cuerpo, utilizar los objetos con destreza. El
desarrollo motor empieza en los primeros meses de vida, con él se
proyecta este tipo de inteligencia. Se utiliza en la practica de deportes, de

bailes... Es propia de bailarines y deportistas.
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o Inteligencia musical: esta relacionada con la habilidad para discriminar,
asimilar y expresar diferentes formas musicales, también para apreciar y
distinguir diferentes tonos, ritmos, timbres... Se utiliza para cantar una
cancion, para componer una melodia, para tocar un instrumento... Un
ejemplo de inteligencia musical alta la poseen los musicos o los
compositores.

o Inteligencia interpersonal: es la capacidad para entender a los demas.
Se aplica en la relacion con las otras personas, para comprender sus
motivos, deseos, emociones y comportamientos. El entorno familiar
estimula esta inteligencia a los nifios y niflas desde bien pequefios. Las
personas que tienen una alta inteligencia interpersonal suelen intervenir
en las relaciones sociales, en la organizacién de eventos... Profesionales
gue destacan en esta inteligencia son maestros, vendedores o terapeutas.

o Inteligencia intrapersonal: hace referencia a la capacidad de formarse
un modelo ajustado de uno mismo. Es la capacidad de acceder a tus
sentimientos y emociones y utilizarlos para guiar el comportamiento y la
conducta propia. Es una capacidad cognitiva que permite ver el estado de
animo de uno mismo. Destaca este tipo de inteligencia en los monjes, los

religiosos...

Afios mas tarde, en 2001, se afiadi6é una octava inteligencia:

o Inteligencia naturalista: se refiere a las habilidades que permiten a las
personas comprender las caracteristicas del mundo natural y cémo
desarrollarse en él. La inteligencia naturalista se empieza a desarrollar
desde bien pequefios a través de la interaccidon, la observacion y la
exploracion del entorno. A las personas que destacan en esta inteligencia
les gustan los fendbmenos naturales; destacan biélogos, arquedlogos,

fisicos, quimicos...

En 2005, Gardner sefiald la posibilidad de una novena inteligencia, la
inteligencia existencial o espiritual, la capacidad y la inquietud por
comprender la realidad, hacer preguntas sobre la propia existencia, la vida y la

muerte.
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5.3.2 Papel del colegio y del maestro respecto alas IM

Los nifios y nifias tienen intereses y capacidades distintas, por eso es tan
importante atender a las diferencias individuales y a las necesidades que cada
alumno presente. Para ello, el educador debe ser un buen evaluador y
comprender todas estas caracteristicas, debe hacer una exploracion previa a
sus alumnos para descubrir la naturaleza y la calidad de las inteligencias que
va a trabajar.

Los colegios deben usar estrategias metodologicas, creativas e innovadoras,
que generen procesos de ensefianza y aprendizaje, unos aprendizajes
significativos y adecuados a cada nifio o nifla. Para que estos aprendizajes
sean significativos, se debe partir de las necesidades e inquietudes individuales
y se debe tener en cuenta el momento de desarrollo en el que se encuentran.

El maestro debe dominar diferentes herramientas que puedan ayudar a los
distintos alumnos a adquirir unos conocimientos, trabajando un mismo tema a
partir de diferentes técnicas y estrategias.

Por otro lado, debe potenciar la participacion de los nifios en sus propios
aprendizajes, debe tener una actitud activa.

Para poder realizar toda esta tarea, el personal docente de un centro educativo
debe conocer la TIM, y debe informar a los padres del funcionamiento y de la
nueva metodologia que se va a seguir.

La implicacion y la creatividad del equipo de maestros es lo que llevara a crear

Su propio modelo.

5.3.3 Como evaluar las inteligencias multiples

Howard Gardner (1999) define la evaluacion como la obtencion de informacién
acerca de las habilidades y potencialidades de la persona, proporcionando
datos utiles a los evaluados y a los que evaltan.

- La evaluacion debe ser continua, y se debe llevar a cabo a través de
diferentes técnicas y procedimientos en diferentes momentos del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

- Se realiza a través de la observaciéon directa de la inteligencia que esta
operando. Esto supone el disefio de instrumentos que permitan registrar las

observaciones adaptadas a los objetivos que se pretenden adquirir.
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- Es un tipo de evaluacién que tiene muy en cuenta la diversidad y las
diferencias individuales.

- Se lleva a cabo con materiales y técnicas motivadoras a través de multiples
actividades, problemas...

En esta evaluacion se valoraran habilidades referidas a multiples inteligencias,
héabitos de trabajo, actitudes, conceptos, conocimientos y se haran
comparativas de la evolucion del alumno.

Este proceso se llevard a cabo a través de dos grandes procesos: la
observacion y la documentacion exhaustiva.

Para Gardner, la mejor manera de evaluar es la observacion directa del nifio o
nifia manipulando el material, interactuando con el entorno y con los objetos y
viendo como resuelve los problemas.

Para la documentacion de esta observacidon se pueden utilizar mdaltiples
materiales, desde un cuaderno de notas, una grabacion, una tabla de registro,
graficos, test, pruebas informales, entrevistas personales...

T. Armnstrong (2000), propone maneras de obtener informacion para evaluar
las inteligencias multiples de los alumnos:

- La observaciéon, mencionada con anterioridad. Observar los comportamientos
de los nifios y nifias en el aula en su dia a dia nos puede dar una informacion
muy valiosa.

- Listas de control. Un registro donde anotar las diferentes observaciones. (Ver

anexo 4)
- Elaboracion de documentos. Se pueden fotografiar a los alumnos mientras

estan demostrando sus IM, hacer un video...

- Revision de los informes escolares. Es un elemento que nos puede ser de

mucha utilidad al inicio de curso para ver cudles son las inclinaciones de cada
alumno en las diferentes inteligencias.

- Hablar con los profesores y padres. Los profesores especializados en alguna

asignatura nos pueden dar informacién valiosa de alguna inteligencia en
concreto, como por ejemplo el maestro de educacion musical, que nos podra
facilitar la informacién referente a la inteligencia musical. Los padres han visto
crecer a sus hijos, y los han visto abordar diferentes situaciones que implican

utilizar cualquiera de las inteligencias.
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- Preguntar a los alumnos. Son los expertos de su propia persona, a traves de

conversaciones grupales o entrevistas individuales podemos obtener mucha
informacion.

- Organizar actividades especiales. Si utilizamos las IM en el aula en diferentes

ocasiones, tendremos infinidad de momentos para evaluar las inteligencias.

- Evaluacion por portafolios. Tal y como sefialan Gardner y sus colaboradores

en el campo de la educacion (Krechevsky y Seidel, 1998) el mejor
procedimiento para evaluar es el portafolio. Son un conjunto de evaluaciones y
actividades que tienen como obijetivo valorar las competencias de los alumnos
dentro de un contexto de aprendizaje. El portafolio incluye todos los trabajos y
proyectos realizados a lo largo del afio, y es valorado mediante unos criterios
previamente establecidos. También incluye las diferentes observaciones que
han hecho padres y maestros a lo largo de todo el proceso. Todo este material
se recoge en carpetas. El portafolioz es un retrato evolutivo del proceso de
aprendizaje del alumno.

La técnica del portafolio es flexible y permite a los maestros adaptar las
estrategias de evaluacidon a las necesidades de cada nifio o nifia. Esto facilita
entender el desarrollo del alumnado y su evolucion.

Es muy importante informar a los padres del funcionamiento de esta evaluacion
y de este modo de aprendizaje. Supone un cambio a lo que la sociedad actual
estd acostumbrada, implica ampliar la mirada sobre las capacidades de sus
hijos e hijas, entender mejor la manera en la que les es mas facil aprender,

conocer sus habilidades y sus dificultades.
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6. LAS COMPETENCIAS BASICAS

Las competencias basicas son el eje vertebrador del proceso educativo. Se
entiende por competencia la capacidad de utilizar los conocimientos y las
habilidades de manera transversal e interactiva, en contextos y situaciones que
requieren la intervencion de conocimientos vinculados a diferentes saberes.

El curriculo esta orientado a la adquisicion de unas competencias con la
finalidad de que los alumnos consigan adquirir todas las herramientas
necesarias para entender el mundo y saber desenvolverse en €l de manera
activa al finalizar la etapa educativa.

Hay dos grupos de competencias basicas: las competencias transversales, que
son la base del desarrollo personal y las que construyen el conocimiento, y las
competencias centradas en convivir y habitar en el mundo, relacionadas con la
cultura y la vision del mundo, estas competencias haran que las reflexiones y
las criticas de los alumnos sean cada vez mas criticas y adecuadas.

Para la educacion obligatoria, se identifican ocho competencias basicas:

6.1 COMPETENCIAS TRANSVERSALES

6.1.1 Las competencias comunicativas

1. Competencia comunicativa linglistica y audiovisual.

Es la capacidad de saber comunicar oralmente (conversar, escuchar y
expresarse), por escrito y con los lenguajes audiovisuales, utilizando las
tecnologias de la comunicacion. Es la utilizacion del lenguaje como
instrumento de comunicacion oral y escrita. A través de ello expresamos
sentimientos, pensamientos, vivencias, emociones... y damos
coherencia a nuestras explicaciones. Es la base de todos los
aprendizajes, y es responsabilidad de todas las areas.
2. Competencia artistica y cultural.

Esta competencia supone conocer, comprender, apreciar y valorar
criticamente las diferentes manifestaciones culturales y artisticas,
utilizandolas como fuente de enriquecimiento. También incluye la

capacidad de crear producciones artisticas propias 0 expresar
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6.1.2

6.1.3

contenidos a través de diferentes medios artisticos. Requiere iniciativa,

imaginacion y creatividad.

Las competencias metodolégicas

Tratamiento de la informacion y competencia digital.

Es la capacidad de buscar, obtener, procesar y comunicar informacion
digital. Supone el uso y manejo de las TIC con responsabilidad. Es una
competencia transversal. Transformar la informacion en conocimiento
requiere un razonamiento para relacionarla, analizarla y sintetizarla con
los conocimientos ya adquiridos.

Competencia matematica.

Es la capacidad para relacionar nimeros y sus operaciones, medidas,
simbolos y elementos geométricos. Supone saber resolver problemas
relacionados con la vida cotidiana. Es una competencia necesaria en la
vida personal, escolar y social; a menudo es necesario analizar,
interpretar y valorar informaciones de nuestro entorno, y el uso de las
herramientas matematicas puede ser un instrumento muy eficaz.

Competencia de aprender a aprender.

Implica tener habilidades para conducir el propio aprendizaje, ser capaz
de continuar aprendiendo de manera autonoma y eficaz de acuerdo con
los propios objetivos y necesidades. Es tener conciencia de las propias
capacidades y limitaciones intelectuales, emocionales, fisicas... De
algin modo, es una competencia que guia las acciones y el desarrollo

del resto de competencias.

Las competencias personales

Competencia de autonomia e iniciativa personal.

Es tener conocimiento de uno mismo, autoestima, control emocional,
capacidad de elegir con criterio propio. Supone saber afrontar los
problemas, buscar soluciones y saber tomar decisiones. Imaginar y
planificar proyectos. Desarrollar habilidades sociales para relacionarse,

cooperar, trabajar en equipo.
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6.1.4 Competencias especificas centradas en convivir y habitar el

mundo

7. Competencia en el conocimiento v la interaccién con el mundo fisico.

Supone saber relacionarse con el mundo fisico en el que se encuentra,
comprenderlo y predecir causas y consecuencias. Es la capacidad de
movilizacion de saberes que deben permitir a los alumnos comprender
las relaciones que hay entre las sociedades y su entorno, y hacer un uso
responsable de su entorno y de sus recursos naturales, tener cuidado
del medio ambiente. También incluye el desarrollo y la aplicacion del
pensamiento cientificotécnico para interpretar la informacion, predecir y
tomar decisiones.

8. Competencia social y ciudadana.

Es la capacidad de comprender la realidad social que nos envuelve.
Supone entender la realidad histérica y social, su evolucion y sus
problemas. Es la comprension critica de la realidad y el ser consciente
de los valores positivos de nuestra sociedad. Esta competencia integra
conocimientos, habilidades y actitudes que permiten participar, tomar
decisiones, escoger el comportamiento ante diferentes situaciones,

responsabilizarse de la toma de decisiones y de sus consecuencias.
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7. COMPETENCIAS BASICAS RELACIONADAS CON LAS IM

Competencias basicas

Comunicativa, linglistica y audiovisual Inteligencias multiples Inteligencia linglistica

Habilidades que
desarrolla

Comunicacioén, relacion, busqueda y recopilacion de informacion, didlogo, lectura, escritura y escuchar.

Estrategias de
aprendizaje

Narraciones orales, actividades de biblioteca, diarios personales, debates, entrevistas, programas de radio, representaciones
teatrales, Tocar instrumentos, asistir a conciertos, juegos de palabras, interpretacion de textos, utilizacion de diccionarios y
escrituras cooperativas.

Competencias basicas

Inteligencia viso-espacial

Cultural y artistica . . .
Inteligencia musical

Inteligencias multiples

Habilidades que
desarrolla

Imaginacion, creatividad, cooperacion, iniciativa y planificacién

Estrategias de
aprendizaje

Comics, videos y peliculas, composiciones visuales, mapas mentales y conceptuales, simbolos graficos.

Variedad de lenguajes, cantar los temas trabajados, tocar instrumentos, identificar sonidos ambientales, modificar
canciones, concursos de canciones, inventar didlogos de instrumentos. (musical)

Competencias basicas

Inteligencia linguistica, l6gico-
matematica, musical, viso-espacial,
naturalista, intrapersonal, interpersonal
y corporal-cinestésica

Tratamiento de la informacion y

competencia digital Inteligencias multiples

Habilidades que
desarrolla

Buscar, obtener y procesar informacion digital, tratamiento y analisis de la informacion, organizar y relacionar la informacion.

Estrategias de
aprendizaje

Ordenadores, DVD, proyectos multimedia, procesadores de textos, juegos y programas de ordenador, programas de
gréaficos y estadisticas.
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Competencias bésicas

Competencia matematica Inteligencias multiples I6gico-matematica

Habilidades que
desarrolla

Induccién, deduccidn, clasificacion, calcular

Estrategias de
aprendizaje

Rompecabezas l6gicos, calculos, juegos matematicos, plantearse hip6tesis, invencion de problemas, mapas conceptuales

Competencias bésicas

Aprender a aprender Inteligencias multiples Interpersonal

Habilidades que
desarrolla

Atencion, concentracidon, memoria, comprension, expresion linguistica, curiosidad

Estrategias de
aprendizaje

Grupos cooperativo, juegos de mesa, debates, dramatizaciones

Competencias basicas

De autonomia e iniciativa personal Inteligencias multiples Inteligencia intrapersonal

Habilidades que
desarrolla

Autoestima, control emocional, imaginacion, iniciativa, cooperar, empatia

Estrategias de
aprendizaje

Autoevaluacién, portafolio, educacién emocional, actividades de concentracion, diario personal

Competencias basicas

Inteligencias multiples Inteligencia naturalista

Inteligencia corporal-cinestésica

En el conocimiento y la interaccion con
el mundo fisico

Habilidades que
desarrolla

Autonomia, iniciativa personal, investigacion, observacion directa, elaborar hipotesis, espiritu critico, analizar.
Habilidades motrices, resistencia, fuerza, velocidad, flexibilidad, agilidad, coordinacion (Corporal-cinestésica)

Estrategias de
aprendizaje

Actividades en el entorno natural, cuidado de plantas y/o mascotas en el aula, excursiones, diarios de observaciones, proyectos

Dramatizaciones, manipulaciones, mimica, fabricacién de material, expresion corporal, aprender manipulando,
experimentando. (Corporal-cinestésica)

Competencias basicas

Competencia social y ciudadana Inteligencias multiples Inteligencias interpersonal e

intrapersonal

Habilidades que
desarrolla

Participacion, toma de decisiones, habilidades sociales: relacionarse, valorarse, expresarse, diadlogo, resolucién de conflictos,
reflexiones criticas

Estrategias de
aprendizaje

Dialogos, rol playing, negociaciones, debates, asambleas
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8. LOS RINCONES

El método por rincones no se le puede otorgar a ningun pedagogo en concreto,
pero si se puede decir que los inicios de esta metodologia se dieron durante el
movimiento de la Escuela Nueva, a finales del siglo xix. Esta escuela se
alejaba del concepto de escuela tradicional, estaba en contra de la
memorizacion y la competitividad. Defendian una ensefianza basada en el nifio
y en sus intereses. Sus principios eran la globalizacion, la socializacion, el
interés, la individualizacion y el principio de actividad.

Algunos de los autores mas destacados de la Escuela Nueva son: Froebel,
Montessori, las hermanas Agazzi y Decroly.

El trabajo por rincones es una propuesta metodolégica que propone delimitar
diferentes espacios dentro de un aula, donde los alumnos puedan realizar de
manera simultanea diferentes actividades de tipo cognitivo, manipulativo y
simbdlico. Estos espacios desarrollan diferentes valores y alternativas para
conseguir unos objetivos, contenidos, habitos y actitudes. Y con ello aprenden
a observar, manipular, experimentar...

El trabajo por rincones estimula la necesidad y el deseo de aprender, despierta
la necesidad de aprender nuevos conocimientos y de investigar nuevas
técnicas y estrategias para resolver problemas y favorece la autonomia.

Se debe ofrecer una variedad de propuestas a realizar para que los nifios y
nifas puedan acceder libremente y de manera autonoma a cada uno de los
rincones.

Es un modo de trabajo abierto y flexible, el rol del maestro es guiar, observar y
dinamizar los aprendizajes que cada alumno adquirira en los diferentes
espacios.

Organizar la clase por rincones implica conocer bien al grupo de alumnos, sus
necesidades, inquietudes y dificultades, con las que se va a trabajar, crear un
buen clima, de confianza, de tranquilidad, para que los alumnos puedan ir
adquiriendo sus aprendizajes.

El juego es el principal instrumento de aprendizaje que tienen los nifios y nifias,
cuando un alumno esta jugando en un rincén esta trabajando, disfrutando y

adquiriendo unos conocimientos.
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8.1 Implicaciones de la metodologia por rincones

La metodologia por rincones implica tener muy presente los siguientes
aspectos:

o Aceptar la diversidad del alumnado. Cada alumno tiene su ritmo
madurativo, tiene sus necesidades y dificultades. Ofrecer una gran
variedad de actividades, permite llevar a cabo una atencibn mas
personalizada de los alumnos/as.

o Potenciar las diferentes inteligencias impulsando el uso de los diferentes
lenguajes (musical, matematico, linguistico, plastico...).

o Educar a las personas para que tengan un criterio propio y puedan elegir
el rincdn que mas les guste o les apetezca realizar.

o Crear espacios de interrelacion, donde todos los nifios y nifias tengan
las mismas oportunidades de manipular y conocer todo el material
disponible.

o Considerar al alumnado como agente activo en sus aprendizajes a
través de los sentidos y de la manipulacion.

o Observar las posibles dificultades que tiene cada uno de los nifios y
nifas en los distintos rincones y ofrecerles la ayuda pedagogica que
necesiten para poder afrontarla.

8.2 Fases del trabajo por rincones

8.2.1 Laasamblea

En este momento, los alumnos y el maestro se sientan en un circulo y
presentan el material que hay en los rincones, y se explica lo que hay que
hacer o las posibilidades que ofrece cada uno.
Es un buen momento para recordar las normas de los rincones:
- Se debe respetar el material y no se puede mover del rincon donde esta
ubicado.
- Hay que respetar el numero de alumnos pactado por cada rincon. Cada
rincén tendra una medalla que se deberan colgar todos los alumnos que
estén en él. Hasta que no haya una medalla vacia, ningin alumno podra

cambiar de rincon.
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Por otro lado, se decide el rincon por el que va a empezar cada nifio o nifia. Es
interesante tener una tabla de doble entrada donde quede registrado el nombre
del alumno y el rincon donde va. (Ver anexo, tablal)

8.2.2 Trabajo por rincones

El trabajo por los diferentes rincones se realizara en sesiones de una hora, los
alumnos deberan pasar por 4 rincones el primer dia, y 4 rincones el segundo.
De este modo, al cabo de la semana los alumnos habran pasado por los 8
rincones.

Al principio es dificil que los alumnos y alumnas se organicen bien el tiempo, y
que entiendan la metodologia, pero es cuestién de tiempo, en pocas sesiones
adquieren la dindmica a la perfeccion.

Se deben tener en cuenta algunos criterios a la hora de organizar la clase por
rincones:

- El espacio de cada rincén debe estar bien delimitado.

- Los rincones que requieran mas alto nivel de concentracion deberan
estar alejados de los rincones que requieran movimiento.

- Todos los rincones deben potenciar el desarrollo del alumnado.

- El material debe estar accesible para que puedan usarlo de manera
autonoma y no tengan la necesidad de recurrir al adulto para coger
aguel material que necesita.

- El material debe ser adecuado a la edad y a las necesidades de los

ninos/as.

8.2.3 Puestaen comun

Este es el momento en el que se vuelve al punto de inicio y se habla y
reflexiona sobre lo que cada nifio/a ha hecho. Se comparten experiencias, se
explican las dificultades que se han encontrado, los conflictos que han tenido,
las elaboraciones de alguno de los rincones...

También se valorara si han pasado por los 4 rincones que debian pasar, y en el

caso de no ser asi explicar las razones por las cuales no lo ha hecho.
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9. UNIDAD DIDACTICA

9.1 GRUPO CLASE

Esta unidad didactica esta pensada para llevarla a cabo en el primer nivel de
Ciclo Inicial. El grupo clase al que esta dirigido esta unidad esta formado por 11
nifias y 13 nifos, 20 de los cuales son nacidos en Catalunya, 2 nifios en
Colombia, 1 en Marruecos y otro en Argentina.

Tan solo 5 alumnos tienen como primera lengua el catalan, el resto tienen el
castellano, menos el nifio de Marruecos que tiene el arabe.

De los 24 alumnos y alumnas, hay dos que tienen necesidades educativas
especificas con la lengua catalana, llevan en el centro un afio y les falta
vocabulario para poder expresarse con fluidez.

Es un grupo bastante homogéneo, muy participativo e inquieto.

9.2 TITULO: Aprendemos jugando
9.3 JUSTIFICACION DE LA UNIDAD

Esta unidad es una unidad modelo para proponer un cambio metodoldgico.
Esta pensada para poder trabajarla en un colegio donde la metodologia actual
es muy tradicional, basada exclusivamente en los libros de texto de una
editorial.

Esta editorial trata de algin modo las inteligencias multiples, introduciendo
alguna actividad en cada uno de los temas trabajados.

La intencion de esta unidad es mostrar una manera diferente de desarrollar las
inteligencias, de un modo mas experimental, donde los alumnos y alumnas
puedan formar parte de su proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de
juegos y actividades que potencien sus inteligencias. Un modo diferente de
aprender, ludico e interactivo, donde seran ellos los agentes activos de todo
aprendizaje.

Es por ello que hemos realizado una unidad didactica dedicada a los juegos a
través de los rincones. Consideramos los juegos como un recurso para
desarrollar los objetivos principales de la unidad: el trabajo en grupo, la

capacidad de decisién, el respeto mutuo...
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9.4 TEMPORALIZACION

Esta unidad esta pensada para llevarla a cabo durante el primer trimestre.
Habr& siete blogues de rincones, un bloque por semana. Cada bloque constara
de cuatro rincones, y se realizaran dos veces por semana, el primer dia dos
rincones y el segundo dia los dos siguientes.

Cada sesion durara una hora. Los primeros diez minutos los dedicaremos a
escoger los rincones que van a llevar a cabo y a explicar los juegos que
correspondan. Luego alumnos rotaran por dos rincones, 20 minutos por rincon,
de tal modo que al final de la sesién todos los alumnos habran realizado dos de
las actividades propuestas. Al finalizar, los diez Uultimos minutos los
dedicaremos a presentar y/o explicar lo que hemos realizado.

La ultima semana de la unidad realizaremos una exposicion fotografica para
todo el colegio mostrando a través de las imagenes capturadas por los alumnos
y alumnas, las diferentes actividades que hemos trabajado a lo largo de la
unidad, esta exposicion estara elaborada y presentada por ellos y se

considerara una de las actividades de evaluacion.

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
l3%semana Bloque 1.1 Bloque 1.2
2%semana Bloque 2.1 Bloque 2.2
38semana Bloque 3.1 Bloque 3.2
43semana Bloque 4.1 Bloque 4.2
58semana Bloque 5.1 Bloque 5.2
63semana Bloque 6.1 Bloque 6.2
73semana Bloque 7.1 Bloque 7.2
83semana Preparacion Presentacion de
de la la exposicion
exposicién

(Elaboracion propia)
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9.5

OBJETIVOS DIDACTICOS

1. Ser capaz de escoger el rincdn que quiera segun sus preferencias.

Explicar con fluidez lo que ha realizado y como se ha sentido a lo largo
de las sesiones.

Desarrollar la creatividad y la capacidad de improvisacion.

. Utilizar la cdmara fotografica y experimentar las posibilidades que

proporciona.
Explorar y descubrir las posibilidades expresivas del cuerpo y su
movimiento.

Mejorar la agilidad de calculo mental.

. Utilizar correctamente el sistema monetario en contextos reales.

Potenciar el gusto por la lectura y la escritura a través de juegos

didacticos.
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Lengua catalana

COMPETENCIAS PROPIAS DE LAS AREAS

APORTACIONES DE LAS AREAS A LAS
COMPETENCIAS

Matematicas 1. C_ompetencia comunicativa, lingiistica y 3. Tratamiento de la informacion y competencia
Educacion fisica audiovisual. digital.

Educacion artistica 2. Competencia artistica y cultural. 5. Competencia de aprender a aprender.
Conocimiento del medio social y cultural 4. Competencia matematica. 6. Competencia de autonomia e iniciativa personal.

con el mundo fisico.

7. Competencia en el conocimiento y la interaccion

8. Competencia social y ciudadana.

COMPETENCIA COMUNICATIVA LINGUISTICA Y
AUDIOVISUAL

2 COMPETENCIA CULTURAL Y ARTISTICA

La competencia comunicativa linglistica es la base de todo
aprendizaje, y por lo tanto, su desarrollo es responsabilidad de todas
las 4reas.

En cada asignatura se utilizan los lenguajes como instrumento de
comunicacion. Ya sea el lenguaje corporal, con la expresién del propio
cuerpo y de su movimiento para expresar ideas, sentimientos o
emociones, 0 como elemento comunicativo oral, a través de
conversaciones, narraciones, explicaciones...

A través de ésta unidad podremos desarrollar esta competencia en los
diferentes rincones, a través de las diferentes formas de expresion.

La competencia artistica y cultural es un complemento necesario de la competencia
comunicativa.

Esta competencia implica dejar fluir la iniciativa, la imaginacion y la creatividad para
expresarse mediante lo artistico, a través de la musica y de la expresion plastica.

El respeto y la cooperacion con los demés contribuiran a obtener unos resultados
finales.

Apreciar lo cultural y lo artistico en particular, implica disponer de los conocimientos,
procedimientos y actitudes que permiten acceder a sus diferentes manifestaciones,
a las capacidades cognitivas, perceptivas y comunicativas, a la sensibilidad estética
para comprenderlas, valorarlas, emocionarse y disfrutar con ellas.

Desarrollaremos esta competencia a lo largo de la unidad y mas concretamente en
la actividad final, la elaboracion de una exposicion fotogréafica.
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COMPETENCIA EN EL TRATAMIENTO DE LA

3 INFORMACION Y COMPETENCIA DIGITAL

4 COMPETENCIA MATEMATICA

Esta competencia nos permitira desarrollar las habilidades que nos den
acceso a la informacion hasta su transmision, utilizando distintos
soportes, en este caso el uso de la camara fotografica y del ordenador.

Transformar la informaciéon en conocimientos exige un dominio de las
estrategias relacionadas con el razonamiento para organizarla,
relacionarla y analizarla.

Significa comunicar la informaciéon y los conocimientos adquiridos
utiizando de manera creativa recursos expresivos que incorporen
diferentes lenguajes y técnicas, y las posibilidades que ofrecen las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion.

La competencia matematica es necesaria en nuestra vida personal, escolar y social.
Nos permitird trabajar diferentes conceptos relacionados con actividades diarias
como saber qué pagar y que cambio debes recibir, como dividir los rincones con un
maximo de nifios, orientarnos en un espacio, agilidad mental...

Por otro lado, esta unidad nos permitira desarrollar la agilidad para el calculo mental
a través de los distintos juegos numéricos que se llevaran a cabo.

5 COMPETENCIA DE APRENDER A APRENDER

6 COMPETENCIA DE AUTONOMIA E INICIATIVA PERSONAL

Esta competencia implica disponer de habilidades para conducir el
propio aprendizaje, ser capaz de aprender de manera cada vez mas
eficaz y de una manera mas auténoma.

Para poder desarrollar esta competencia adecuadamente es necesario
ser consciente de lo que se sabe y de lo que se necesita aprender y de
cémo se aprende. Requiere también reconocer las propias
potencialidades y las carencias, sacando provecho a las primeras y
teniendo motivacion y voluntad para superar las segundas.

Aprender a aprender implica ser consciente de la gestion y control de
las propias capacidades y conocimientos, incluye el pensamiento
estratégico, la capacidad de cooperar, de autoevaluarse, de saber
manejar los recursos de una manera eficiente, y todo esto se desarrolla
a través de experiencias de aprendizaje conscientes y gratificantes,
individuales y colectivas.

El hecho de trabajar esta unidad de una manera globalizada e interdisciplinar a
través de rincones de trabajo, va a favorecer mucho la autonomia y la iniciativa
personal de los alumnos.

Fomentara la capacidad de escoger con criterio propio y de tener habilidades
sociales para relacionarse, comunicarse y trabajar cooperativamente de forma
flexible.

Esta competencia se refiere al conocimiento de uno mismo, de las habilidades y/o
dificultades propias, de aprender de los errores y de afrontar los problemas que
puedan surgir.

La autonomia y la iniciativa personal implican ser capaz de imaginar, desarrollar y
evaluar acciones o proyectos individuales o colectivos con creatividad, confianza,
responsabilidad y sentido critico.
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COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTO Y LA INTERACCION

! CON EL MUNDO FISICO

8 COMPETENCIA SOCIALY CIUDADANA

La asignatura de conocimiento del medio social y cultural contribuye a
desarrollar esta competencia a través de la exploraciéon, manipulacion y
experimentacion de diferentes objetos.

En este caso se desarrollara a través de la experimentacion con la
calculadora, la camara fotografica y todos aquellos elementos
necesarios para desarrollar las actividades.

Es muy importante tener en cuenta la habilidad para interactuar con el

entorno mas cercano, moverse en él y resolver problemas donde
intervengan los objetos y su posicion.

Esta competencia hace posible comprender la realidad social en la que se vive,
cooperar, convivir y ejercer la ciudadania democratica en una sociedad plural.

Esta unidad desarrolla la competencia social centrada en las relaciones
interpersonales, a través de unos valores como el respeto, la cooperacion, la
solidaridad... que seran transferidas en el dia a dia de las actividades.

Las diferentes actividades que proporciona esta unidad permitirhd desarrollar la
creatividad, la transmisiébn de opiniones y sentimientos propios, de crear unos
habitos de trabajo haciendo uso del razonamiento, de resolver dia a dia los
problemas que van surgiendo con la ayuda del maestro o de los propios
compafieros y tomar decisiones con autonomia.

AREA DE EDUCACION FiSICA AREA DE EDUCACION ARTISTICA AREA DE LENGUA CATALANA y LITERATURA
El cuerpo: imagen y percepcion: VISUAL Y PLASTICA DIMENSION COMUNICATIVA
-. Experimentacion del cuerpo en posturas
corporales diferentes. Explorar y percibir: Hablar y conversar:
-. Ejecucion de diferentes situaciones que - Apreciacion de los objetos e imagenes - Participacién activa en las interacciones con el
provogquen la coordinacién de movimientos. producidas por uno mismo o por otros y grupo o el maestro en cualquier situacién
Habilidades motrices y cualidades fisicas valoracion del progresivo conocimiento que comunicativa del aula, explicacion de vivencias
basicas: promueven. personales, como las derivadas de situaciones de
. - i ; - Percepcion que a través de la participacion ensefianza-aprendizaje, con respeto por las
' _E_x_penmentamon _de_ diferentes .form"?‘? y isti i 4 i isti normas que requieren la interaccién oral (turnos
posibilidades de movimiento y de ejecucién y artistica y del interés hacia los hechos artisticos
control de habilidades motrices basicas. se llega a la satisfaccion y la emocion de la de palabra, tono de voz...)
E -, I experiencia estética. - Interés por expresarse oralmente con buena

xpresion corporat: Interpretar y crear: entonacion y pronunciacion.

-. Exploracién y descubrimiento de las posibilidades
expresivas del cuerpo y del movimiento.

El juego:

-. Apreciacion del juego como actividad comudn en | experiencias, la

- Elaboracion de producciones platicas y | Escuchary comprender:

mensajes audiovisuales a partir de la | - Comprensién de todo tipo de mensajes orales en
percepcion sensorial, la imaginacion, las | diferentes contextos y en cualquiera de los
realidad, las ideas y las

33




La TIM, propuesta de cambio metodoldgico

Gamandé Villanueva, Nuria

todas las culturas.

-. Valoracion, reconocimiento y respeto hacia las
personas que participan en el juego.

-. Confianza en las propias posibilidades y esfuerzo
personal en los juegos.

-. Valoracion del juego como medio de relaciéon con
los otros y de divertimiento.

emociones, previniendo los recursos necesarios
y las posibilidades de los materiales vy
avanzando con confianza y satisfaccion en los
diferentes procesos de produccion.

- Interés, valoracion y respeto delante de las
producciones artisticas propias y ajenas.

escenarios posibles.

- Interés y respeto por las intervenciones de los
demaés.

Leer y comprender:

- utilizacién de estrategias favorecedoras del
proceso de comprension lectora antes, durante y
después de la lectura.

Escribir:

- Composicion de textos escritos, que pueden
tener el soporte de imagenes o esquemas,
realizados en diferentes situaciones.

MUSICA Y DANZA

DIMENSION LITERARIA

Explorar y percibir:

- Exploracibn de los recursos creativos Yy
expresivos de los instrumentos.

- Percepcién que a través de la participacién y
del interés se llega a la satisfaccion en la
experiencia artistica.

Interpretar y crear:

- Valoracién de la atencién y el respeto en las
interpretaciones y producciones artisticas
propias y de los otros.

- Interés y participacion activa en las actividades
orientadas al fomento del gusto por la lectura.

AREA DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL Y SOCIAL

AREA DE MATEMATICAS

Entorno y su conservacion:

- Exploraciéon de algun aspecto del entorno a partir de una cuestion relevante
mediante el trabajo cooperativo.

Las personas y la salud:

- ldentificacion de las partes del cuerpo. Observacion de diferencia y

NUMERACION Y CALCULO

Comprensién de los nimeros, de sus formas de representacion y del
sistema de numeracion:

- Reconocimiento de los nimeros en situaciones cuotidianas. Uso de los
resolver

nameros naturales para problemas dentro de un contexto
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semejanzas.
Entorno, tecnologia y sociedad:

- Iniciacion en el uso de la camara fotografica.

significativo.

- Uso del sistema monetario en contextos reales. (Euro).
Comprension de la funcionalidad del célculo y de la estimacion:
- Uso de juegos de mesa, de las TIC y calculadoras para desarrollar el

célculo y para explorar los nimeros y las operaciones.

9.7 CRITERIOS DE EVALUACION

AREA DE EDUCACION FiSICA

AREA DE EDUCACION ARTISTICA

AREA DE LENGUA CATALANA y LITERATURA

- Representar personajes y situaciones mediante
el cuerpo y el movimiento con desinhibicién.

- Participar y disfrutar en los juegos ajustando la
propia actuacion.

- Colaborar activamente en el desarrollo de los
juegos colectivos, mostrando responsabilidad y
cooperacion.

- Realizar sencillas composiciones visuales que
representen el mundo imaginario, afectivo y social
y participar en producciones colectivas.

- Emprender procesos de creacion y produccion

artistica 'y desarrollarlos con  confianza,
satisfaccion y respeto.

- Realizar patrones de movimiento, juego motriz,
esquemas ritmicos con el cuerpo y los
instrumentos.

- Reconocer elementos musicales en audiciones.

- Mostrar respeto en el trabajo cooperativo cuando
se trabaja en proyectos artisticos colectivos.

- Participar de forma adecuada en las situaciones
comunicativas habituales en el contexto escolar y
social, respetando las normas de interaccién oral
y mostrar interés y respeto cuando hablen los
demaés.

- Comprender todo tipo de mensajes orales que
se produzcan en actividades de aula, situaciones
de aprendizaje y vida cotidiana y también los que
provienen de medios audiovisuales e informéaticos.
- Interés para aplicar los conocimientos

aprendidos en la lectura y escritura y para la
buena presentacion de los trabajos.

AREA DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO
NATURAL Y SOCIAL

AREA DE MATEMATICAS

- Reconocer las principales partes del cuerpo
humano y relacionarlas con su funcién.

- ldentificar semejanzas y diferencias entre las
personas y valorar su diversidad fisica.

- Reconocer y utilizar diferentes usos de los
nameros en situaciones familiares y en otras
areas.

- Desarrollar agilidad en el célculo mental. Usar
logaritmos de suma y resta (sin llevar), las TIC y la
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- Colaborar en las tareas de trabajo en grupo,
contrastando y valorando las explicaciones de los
otros y las propias con respeto.

calculadora para calcular y hallar regularidades de
los numeros y operaciones.

AREA DE EDUCACION FiSICA

AREA DE EDUCACION ARTISTICA

AREA DE LENGUA CATALANA y LITERATURA

- Realizacion de diferentes posturas corporales
para representar una situacion o personaje.

- Participacion en las diferentes actividades de
forma activa y responsable.

- Participacion en las actividades grupales de
forma activa y responsable.

- ldentificacién de las diferencias fisicas entre los
diferentes miembros del grupo.

- Participacién en las conversaciones colectivas
para explicar sus vivencias.

- Capacidad de expresar
sensaciones.

- Comprensién de las reglas del juego y respeto
hacia los compafieros.

sus opiniones y

AREA DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO
NATURAL Y SOCIAL

AREA DE MATEMATICAS

- Respeto por el material utilizado.

- Participacion activa en los juegos de forma

- Compartir el material y trabajar de forma | entendedora.

cooperativa. - Utilizacion del célculo mental para las tareas del
sistema monetario.

9.8 ACTIVIDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Antes de empezar con los rincones se llevara a cabo la asamblea (10 minutos), en este momento explicaremos el funcionamiento
de cada uno de los rincones y las normas y de cada juego. Por otro lado, los alumnos y alumnas escogeran los rincones que
quieren realizar en la sesién y los marcaremos en la tabla de rincones. (Ver anexo)

Al finalizar el trabajo por rincones haremos la puesta en comun (10 minutos), en este momento los alumnos explicaran y/o

mostraran al resto de sus compafieros lo que han hecho, como se han sentido y las dificultades que han tenido.
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RINCONES DE APRENDIZAJE INTELIGENCIAS COMPETENCIAS
MUTLIPLES BASICAS
< | Memory (imagen-palabra) 1,3y7 1ly8
c
g Uno (juego de cartas) 2y7 2y8
? Experimentamos con la camara 3,6y8 3,4,5,6y7
= Componemos una cancion 4y6 4y5
Bingo (sumas y restas) 2,3y7 2
% Buscamos palabras ly7 ly8
§ Autorretrato a partir de la imagen del 3y6 3
g, | espejo
Hacemos fotos 3,6y8 3,4,5y6
© Elaboramos un meni 1ly3 ly8
é Domino de sumas y restas 2y6 2y8
§ Mimica 5.6y7 1,4y8
(92
Hacemos fotos 3,6y8 3,4,5y6
© Tangram 2,y3 2y7
é Titeres 1,5y7 1y8
§ Descubrimos la calculadora ly8 2y7
o
Hacemos fotos 3,6y8 3,4,5y6
. Memory de instrumentos en tablet 3y4 3,5y6
é Simén dice 5y7 4y 8
é Pictionary 3y7 3y8
Hacemos fotos 3,6y8 3,4,5y6
© Restaurante 1,2y7. 1,2,4,6,7y8
E Buscando la pareja 1 7
& | Secuencias 1y2 1y2
((e]
Hacemos fotos 3,6y8 3,4,5y6
© Preparamos la exposicion 3,6y7 4,7y8
E ¢,Cual ha sido nuestra experiencia? ly?2 1,3y4
“,8 Tienda 1,2y3 1,6y8
™ ¢ Quién es quién? ly3 ly8

Inteligencias:

. Inteligencia lingUistico-verbal.

. Inteligencia l6gico-matematica.

. Inteligencia viso-espacial.

. Inteligencia musical.

. Inteligencia corporal-cinestésica.
. Inteligencia interpersonal.

. Inteligencia Intrapersonal.

. Inteligencia naturalista.

O~NOO O~ WNPRF

Competencias:

1. Competencia comunicativa, linguistica y
audiovisual.

2. Competencia matematica.

3. Competencia artistica y cultural.

4. Competencia de autonomia e iniciativa
personal.

5. Tratamiento de la
competencia digital.

6. Competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico.

7. Competencia de aprender a aprender.

8. Competencia social y ciudadana.

informacion vy
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U.D: APRENDEMOS JUGANDO

Rincones Tiempo Espacio Material

PRIMER BLOQUE

- 40 parejas de tarjetas, una contendra una
imagen o dibujo y la otra la palabra escrita.
20 minutos Rincon de la clase - Cuadricula donde los alumnos deberan
escribir las palabras de las parejas que
hayan ganado en el juego.

Memory (palabra e
imagen)

En el rincon habra 6 alumnos. Deberan girar todas las tarjetas boca abajo y colocarlas de forma ordenada. Por
turnos levantaran una pareja de tarjetas, si son las correspondientes se las quedaran y escribiran la palabra en
su cuadricula, si no, volveran a girar las tarjetas y las dejaran en su mismo sitio para ceder el turno al
compaiiero. El juego acabara cuando ya no queden tarjetas.

UNO 20 minutos Rincon de la clase - Juego de cartas del UNO

En el rincon habra 6 alumnos. Uno de los alumnos repartira siete cartas a cada uno, y dejara en el medio una
carta boca arriba. El juego consiste en tirar el mismo nimero del mismo o de diferente color, u otro nimero pero
del mismo color de la carta que hay en el medio. Cuando los alumnos tengan dos cartas en la mano, en el
siguiente turno deberan decir la palabra UNO al tirar, si no la dicen y sus comparieros se dan cuenta, debera
robar tres cartas. El juego termina cuando uno de los alumnos se queda sin cartas.

Experimentamos con

. 20 minutos Rincén de la clase - 6 camaras fotograficas digitales.
la camara g g

En el rincon habrd 6 alumnos. Cada alumno tendra una camara. Deberd manejar la cadmara, probar sus
diferentes funciones y hacer unas cuantas fotos para ver los resultados. Una vez hechas deberan escoger dos
fotos y seran las que mas tarde ensefiaran al resto de sus compafieros.

Componemos una

cancion 20 minutos Rincén de la clase - 6 tablets.

En el rincon habrd 6 alumnos. Cada alumno tendrd wuna tablett En la pagina web:
www.petitaxarxa.cat/games_swf/xilofongalactic/, deberdn componer una cancion. Primero probaran y practicaran
con el xil6fono digital, y luego grabaran la cancion para luego poder mostrarla al resto de sus compafieros.

SEGUNDO BLOQUE

Rincones Tiempo Espacio Material

- Bombo y nimeros del bingo hasta el 30.

Bingo ; widi
g 20 minutos Rincén de la clase -_Tarjetas divididas en 4x3 celdas con
(sumas y restas) diferentes sumas y restas cuyo resultado
sea igual o inferior a 30.

Uno de los alumnos sera el encargado de hacer girar el bombo e ir cantando los nimeros que vayan saliendo. El
resto de alumnos tendran cada uno una tarjeta. Cuando canten un nimero, deberan buscar una operacién cuyo
resultado sea el nimero cantando. Si lo encuentran deberan poner un botén encima de la celda. Ganara y
cantara bingo aquel alumno que consiga tener todas las celdas con botones, previa comprobacion de la tarjeta.

- Dado del juego scattergories, con todas las
letras del abecedario.

- Papel y lapiz.
- Cuadriculo para apuntar el resultado.

Buscamos palabras 20 minutos Rincon de la clase

Un alumno o alumna se encargaré de tirar el dado, una vez escogida la letra, los alumnos deberan escribir el
méximo de palabras que empiecen por esa letra en dos minutos. Al terminar el tiempo, se comprobaran las
palabras, si hay repetidas valdran un punto, si solo las tiene uno valdran dos. Los alumnos deberan sumar sus
puntos y anotarlos.

- Espejo

Autorretrato 20 minutos Rincon del espejo -
- Papel, lapiz y goma

Los alumnos tendran un espejo delante y deberan hacer su autorretrato a partir de la imagen que observen de
ellos mismos a través del espejo.
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- 6 camaras fotograficas.
Hacemos fotos 20 minutos Rincén de la clase - Ordenador de clase.
- Cable USB.

Los alumnos deberan fotografiar los diferentes rincones de trabajo y a sus compafieros jugando a los distintos
juegos. Una vez terminado, con la ayuda de la maestra, pasaran las fotos al ordenador y escogeran dos para la
futura exposicion.

TERCER BLOQUE

Rincones Tiempo | Espacio Material

- Cartulinas.
Elaboramos un menu 20 minutos Rincon de la clase - Rotuladores, lapices, gomas, reglas.
- Hojas de menu de muestra.

Elaborar un menu de restaurante. Deberan crear su propio meni de manera conjunta, con 6 primeros platos, 6
segundos y 6 postres. Deberan poner precio a cada plato.

Domino de sumas y 20 minutos Rincon de la clase - Domind glqborado.
restas - Papel y lapiz.

Un alumno o alumna repartird 6 fichas por alumno. El primero pondra una ficha en el medio, el de al lado debera
buscar una operacién o nimero en sus fichas que corresponda a uno de los dos lados de la ficha que ha puesto
el compariero. El juego terminard cuando uno se quede sin fichas.

- Tarjetas de objetos, acciones 0 personajes.

Mimica 20 minutos Rincon de la clase - Papel y lapiz.

Uno a uno, los alumnos deberan escoger una tarjeta y deberan representar con su cuerpo lo que hayan leido
para que sus compafieros puedan adivinarlo. Cada vez que uno tenga un acierto deberan anotarlo en su papel y
escribir la palabra.

- 6 camaras fotograficas.
Hacemos fotos 20 minutos Rincon de la clase - Ordenador de clase.
- Cable USB

Los alumnos deberan fotografiar los diferentes rincones de trabajo y a sus compafieros jugando a los distintos
juegos. Una vez terminado, con la ayuda de la maestra, pasaran las fotos al ordenador y escogeran dos para la
futura exposicion.

CUARTO BLOQUE

Rincones Tiempo Espacio Material

- 6 Tangram.

Tangram 20 minutos Rincon de la clase - Cartulinas con diferentes figuras.

Deberéan elaborar las figuras que tienen representadas en las cartulinas con las piezas del tangram.

- Teatrillo.

Titeres 20 minutos Rincén de la clase ;
- Titeres.

Deberén jugar, inventar dialogos y representarlos a través de los titeres.

- 6 calculadoras.
20 minutos Rincon de la clase - Papel y lapiz.
- Enumeracion de sumas y restas.

Descubrimos la
calculadora

Cada alumno tendra una calculadora. Primero experimentara con ella. Luego deberan realizar las operaciones
en el papel y luego comprobar su resultado con la calculadora, apuntando sus aciertos y sus errores.

- 6 camaras fotograficas.

Hacemos fotos 20 minutos Rincon de la clase - Ordenador de clase.
- Cable USB

Los alumnos deberan fotografiar los diferentes rincones de trabajo y a sus compafieros jugando a los distintos
juegos. Una vez terminado, con la ayuda de la maestra, pasaran las fotos al ordenador y escogeran 2 para la
futura exposicion.

QUINTO BLOQUE

Rincones Tiempo | Espacio Material
Memory de 20 minutos Rincon de la clase - 6 tablets.
instrumentos

A través de la pagina web: www.aprendomusica.com/swf/memory_InstrumCuerdaNombres_esp.htm jugaréan al
Memory con las tablets. Las parejas estaran compuestas por el nombre del instrumento y por una imagen de
éste.

Simén dice | 20 minutos | Rincén de la clase [

Un alumno o alumna serd Simon. Este dara érdenes al resto de sus comparfieros para que se toguen alguna
parte del cuerpo o para que hagan una accion. Los otros alumnos solo deberan cumplir las érdenes de Simon
cuando antes de la orden diga “Simén dice”, el que cumpla la orden sin que Simén diga “Simén dice” quedara
eliminado. El personaje de simén deberd ir rotando por todos los alumnos.
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- Tarjetas con objetos escritos.
Pictionary 20 minutos Pizarra - Pizarra, tiza y borrador.
- Papel y lapiz.

Un alumno o alumna cogera una tarjeta y debera dibujar el objeto que haya leido, el alumno que antes lo adivine
tendra un punto. Cuando haya dibujado cuatro objetos pasara a dibujar el siguiente compafiero.

- 6 camaras fotograficas.
Hacemos fotos 20 minutos Rincén de la clase - Ordenador de clase.
- Cable USB.

Los alumnos deberan fotografiar los diferentes rincones de trabajo y a sus compafieros jugando a los distintos
juegos. Una vez terminado, con la ayuda de la maestra, pasaran las fotos al ordenador y escogeran dos para la
futura exposicion.

SEXTO BLOQUE

Rincones Tiempo Espacio Material
- MenuUs elaborados en el rincon de los
menus.
Restaurante 20 minutos Rincon de la clase - Mesa y sillas.
- Dinero.
-Papel y lapiz.

Deberan imaginar que estan en un restaurante. Tres haran de camareros, que deberan ofrecer los menus,
escribir los platos escogidos por los comensales y calcular la cuenta y el cambio, y tres de comensales, que
escogeran los platos y pagaran la cuenta. Luego se intercambiaran las posiciones.

- Frases plastificadas.
Buscando la pareja 20 minutos Rincon de la clase - Pape, lapiz y goma.
- Cajas.

Los alumnos tendran dos cajas cada uno. Cada caja contendra una mitad de una frase. La actividad consistira en
encontrar las dos mitades de una frase. Cada vez que encuentren la frase, deberan escribirla en su papel.

- Tarjetas con las imagenes de la secuencia.

Secuencias 20 minutos Rincén de la clase - Papel, lapiz y goma.

Los alumnos encontraran 6 cajas diferentes, cada uno escogera una y debera ordenar la secuencia de 6
imagenes. Una vez ordenadas deberan escribir una frase que explique la secuencia que han ordenado. Los
alumnos pasaran por cada caja.

- 6 camaras fotograficas.
Hacemos fotos 20 minutos Rincén de la clase - Ordenador de clase.
- Cable USB

Los alumnos deberan fotografiar los diferentes rincones de trabajo y a sus compafieros jugando a los distintos
juegos. Una vez terminado, con la ayuda de la maestra, pasaran las fotos al ordenador y escogeran dos para la
futura exposicion.

SEPTIMO BLOQUE

Rincones Tiempo Espacio Material
- Cartulinas.
Prepara_m_qs la 20 minutos Rincén de la clase - Rotuladores, lapices, gomas, reglas, tijeras
exposicion y pegamento.

- 6 fotos de las seleccionadas.

Deberéan elaborar un marco para una de las fotos escogidas, para poder exponerla la semana siguiente.

¢Cudl ha sido nuestra

experiencia? 20 minutos Rincon de la clase - Papel, lapiz y goma.

Cada alumno y alumna deberan hacer un breve escrito donde explicaran las experiencias y sentimientos vividos
a lo largo de la unidad para poder exponerlos junto con las fotos.

-Mesa con diferentes objetos y juguetes.
Tienda 20 minutos Rincon de la clase - Papel, lapiz y goma.
- Dinero.

Primero de todo deberan poner precio a los diferentes objetos y juguetes que van a vender. Una vez que tengan
el precio jugaran a ser vendedores y compradores. A lo largo de la actividad cada alumno debera haber ejercido
los dos roles.

¢Quién es quién? 20 minutos Rincén de la clase - 3 Juegos de mesa.

Cada pareja de alumnos tendra un juego. El juego consta de dos tableros con 24 personajes. Cada uno
escogera una tarjeta donde encontrard uno de los personajes. A través de preguntas referentes a la descripcién
fisica de los personajes, los alumnos deberan adivinar cual es el personaje que tiene su compafiero. Las
respuestas solo podran ser si 0 no. Ganara el primero jugador que adivine el personaje del otro.
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9.9 METODOLOGIA

La metodologia que se seguira para desarrollar esta unidad didactica es la
metodologia por rincones de aprendizaje a través de diferentes juegos.

Esta metodologia permite desarrollar las diferentes inteligencias mdaltiples, asi
como la autonomia y la iniciativa personal, ayuda a tener un criterio propio y
fomenta el trabajo en cooperativo.

En esta unidad didactica habrd momentos mas directivos para poder explicar
las normas y el funcionamiento de cada uno de los rincones.

Se trabajar4d a través de la resolucion de problemas. En las diferentes
actividades, los alumnos se encontraran con dificultades y/o situaciones
desconocidas que deberan superar con la ayuda de sus compafieros.

También se trabajara a través del descubrimiento y la experimentacién.

9.10 ATENCION A LA DIVERSIDAD

El trabajo por rincones es una metodologia que permite a los alumnos y
alumnas que tienen alguna dificultad a tener una atenciéon mas individualizada.
Los alumnos circulan solos por la clase y trabajan de manera autonoma. El
maestro/a observa las actuaciones de los alumnos y ayuda a aquellos que en

algiin momento lo necesitan.

9.11 ACTIVIDADES DE EVALUACION

La evaluacion inicial se llevara a cabo en el momento de la asamblea, donde
se explicaran las reglas y funcionamiento de los diferentes rincones.

La evaluacion formativa se llevara a cabo a través de la observacion y del
registro de las actividades realizadas. Lo haremos a través de unas tablas de
observacion. (Ver anexos. Tabla 2 y 3).

La evaluacién sumativa se realizara a través de la actividad final, la
exposicion de fotos y escritos de los diferentes alumnos. Se tendra en cuenta la
participacion de los alumnos, el interés que han puesto, las dificultades que han

tenido y la capacidad de superacion.
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10. CONCLUSIONES Y PROSPECTIVA

10.1 CONCLUSIONES

En base a los objetivos propuestos al principio del TFG, las conclusiones son:

- Respecto a la definicion de inteligencia, podemos decir que no hay una
definicion exacta de inteligencia. Son mucho los autores que han definido el
concepto. He tratado de elaborar una pequeiia muestra de las diferentes
concepciones, profundizando un poco mas el punto de vista de Howard

Gardner ya que es el tema principal del trabajo.

- Respecto a la TIM de Howard Gardner podemos concluir que es una teoria
gue favorece una metodologia muy participativa y significativa, donde el
alumno o alumna es, en todo momento, el centro. Que trata no solo las dos
inteligencias a las que estamos acostumbrados, si no que se ocupa de
desarrollar las multiples habilidades que puede tener cada persona. Permite
una atencion individualizada respetando en todo momento el desarrollo de

todos los alumnos.

Con la elaboracion de este trabajo he sido mas consciente todavia de las
carencias que tienen muchos colegios. Por suerte o por desgracia, he tenido la
oportunidad de trabajar en mas de 20 colegios y he podido ver distintas
maneras de trabajar, pero puedo decir que en ningun centro donde he
trabajado dan la oportunidad a los alumnos a desarrollar de una manera

equitativa las distintas inteligencias.

- Referente al disefio de la unidad didactica, ha sido muy enriquecedor buscar y

pensar juegos que ayudaran a desarrollar las multiples inteligencias.

He podido ver que estdn muy relacionadas con las capacidades basicas, y que
a partir de una metodologia tan motivadora como son los juego se pueden
trabajar infinidad de cosas. Conceptos clave, habitos de trabajo, respeto a las
normas, relaciébn con los comparferos, aprender a expresar los propios
pensamientos de una manera correcta, el respeto hacia los demas, la

expresion corporal, la autonomia y la iniciativa personal, la creatividad...
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10.2 PROPSEPCTIVA

En un futuro, uno de mis objetivos es poder formarme adecuadamente en esta
metodologia, poder visitar centros donde esté implantada y se trabaje a partir
de las inteligencias multiples y poder escuchar las experiencias de distintos
profesionales. En definitiva, poder ver de primera mano la teoria hecha

realidad.

En segundo lugar, me gustaria poder poner en practica en un grupo clase la
unidad didactica que he elaborado, poder ver los resultados y la evolucion de
los nifios y nifias, la motivacion y la reaccion del alumnado ante las distintas

actividades.

Y en tercer lugar, poder explicar y transmitir al equipo directivo y al claustro de

profesores todas las ventajas que tiene trabajar a partir de esta metodologia.
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La TIM, propuesta de cambio metodolégico

12. ANEXOS

12.1  Distribucion de los rincones: (elaboracién propia)

Gamandé Villanueva, Nuria

— X CANCION
MEMORY % UNO ur///{?%‘ CAMARA “J."\iﬁ éjﬂ
@) &2 A QU
MARTA X
ALBERT X
NAJAT X
SERGI
BERTA X
PAU X
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Gamandé Villanueva, Nuria

12.2 Tabla de observacion de los rincones a nivel de conocimientos: (elaboracion propia)
AREAS DE CONOCIMIENTO
A Area de Area de Educacion ; " ” Conocimiento del medio .
L o Area de lengua Area de matematicas . Observaciones
U E.F Artistica social y cultural
i Tiene buena ) Disfruta con Se expresa Tiene Tiene agilidad Sape D?sfruta
N expresion Tu.en.e los elementos | oralmente con riguezade | Suma | Resta para el manejar la expenmen_tando
o) corporal creatividad musicales fluidez vocabulario célculo camara con los objetos y
S mental fotografica materiales
Marta
Albert
Najat
Sergi
Berta
Pau
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12.3 Tabla de observacion de los rincones: (elaboracion propia)

Gamandé Villanueva, Nuria

Respeta las Tiene i Respeta el Disfruta con el .
. Interactua con i Tiene
normas de los | capacidad de . turno de trabajo en -
. L sus compafieros iniciativa
juegos decision palabra grupo
MARTA
ALBERT
NAJAT
SERGI
BERTA
PAU
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La TIM, propuesta de cambio metodolégico Gamandé Villanueva, Niria

12.4  Posibles items a evaluar en el primer trimestre: (elaboracidn propia)
1 | Es capaz de respetar las normas de los juegos.

2 | Muestra dificultades para respetar las normas de los juegos.

3 | Tiene iniciativa y poder de decisién.

4 | Le falta iniciativa y a menudo se deja llevar por la decision de sus compafieros.

5 | Disfruta jugando en equipo e interactuando con sus companeros.

6 | Le cuesta el trabajo en equipo.

7 | Tiene expresividad corporal.

8 | Le cuesta expresarse con el cuerpo.

9 | Tiene mucha creatividad.

[N
o

Muestra alguna dificultad frente a las tareas creativas.

[EEN
[EEN

Disfruta con los elementos musicales (instrumentos, canciones, melodias...).

=
N

Muestra una actitud pasiva frente diferentes elementos musicales (instrumentos,

canciones, melodias...).

13

Es capaz de expresar con fluidez sus opiniones y sentimientos.

14

Le cuesta expresar sus opiniones y sentimientos.

15

Muestra riqueza en su vocabulario.

16

Tiene un vocabulario adecuado para la edad que tiene.

17

Suma con facilidad en diferentes contextos (ejercicios, juegos, actividades

cotidianas...).

18

Muestra alguna dificultad con la suma.

19

Resta con facilidad en diferentes contextos (ejercicios, juegos, actividades

cotidianas...).

20

Muestra alguna dificultad con la resta.

21

Muestra agilidad para el calculo mental.

22

Debe ejercitar mas el calculo mental.

23

Maneja con habilidad la camara fotogréfica.

24

Muestra alguna dificultad con el manejo de la caAmara fotogréfica.

25

Disfruta experimentando y manipulando con distintos objetos y materiales de su

entorno.

26

Le cuesta experimentar con materiales y objetos desconocidos.
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