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RESUMEN

La teoria de la reproduccion cultural planteada por Bourdieu y Passeron establece que
el sistema educativo contribuye a la reproduccion de las estructuras sociales a través de
su papel en la reproduccion de la estructura de capital cultural. No obstante, no existe
consenso sobre como se transforma el capital cultural en una ventaja educativa o sobre
qué alumnos obtienen una mayor rentabilidad del capital cultural, si los de extraccion social
alta (modelo de reproduccion cultural) o baja (modelo de movilidad cultural). En el presente
trabajo se emplea informacion de PISA 2000 sobre el caso espanol para operacionalizar
distintas dimensiones del capital cultural y poner a prueba su productividad para alumnos
de diferente extraccion social. Los resultados avalan el modelo de reproduccion cultural para
todos los indicadores utilizados, lo que significa que los alumnos de extraccion social alta
no solo disponen de mas capital cultural, sino que obtienen una mayor rentabilidad de cada
unidad de capital cultural.

Palabras clave: Capital cultural; reproduccion cultural; movilidad cultural; regresion de
efectos fijos; PISA.

ABSTRACT

Bourdieu and Passeron’s theory of cultural reproduction states that the education system
contributes to the reproduction of the social structure through its role in the reproduction
of the structure of cultural capital. However, there is no consensus on how cultural capital is
transformed into an educational advantage or which students obtain a higher return from
their cultural capital, whether students from higher social origins (cultural reproduction
model) or students from lower social origins (cultural mobility model). This paper uses
information from the PISA 2000 study in Spain to operationalise different dimensions of
cultural capital and test its productivity for students from different social origins. The
results support the cultural reproduction model for all the indicators of cultural capital
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analysed, which means that students from higher social backgrounds not only have more
cultural capital, but also obtain a higher return from each unit of cultural capital.

Keywords: Cultural capital; cultural reproduction; cultural mobility; fixed effects
regression; PISA.

INTRODUCCION

En su obra La Reproduccion. Elementos para una Teoria del Sistema de Ensefianza,
Bourdieu y Passeron (1970) expusieron las bases de la denominada teoria de la
reproduccion cultural. Para los autores, el sistema educativo contribuye a la reproduccion
de la estructura de relaciones simbélicas y materiales entre clases sociales (reproduccion
social) a través de su papel en la reproduccion de la estructura de distribucion del capital
cultural (reproduccién cultural). Para ello, el sistema educativo se constituye como un
campo —una esfera de accion regulada por normas especificas— donde se requiere tanto
familiaridad con la cultura dominante que regula el campo (capital cultural) como un
sistema de disposiciones para la accion que permita desarrollar estrategias exitosas en
dicho campo (habitus).

En efecto, la transmision de capital cultural en el ambito doméstico es para Bourdieu
(1986) la inversion educativa mejor escondida y mas determinante para los procesos
de estructuracion social. No obstante, no existe consenso sobre la manera en que la
posesion de capital cultural genera ventajas en el campo escolar. Hay para quienes el
capital cultural funciona como una marca cultural que los docentes reconocen en las
aulas, promoviendo el rendimiento académico y la ambicion formativa de los jovenes que
exhiben los rasgos culturales de la clase dominante (Bourdieu, 1979; DiMaggio, 1982). En
cambio, paraotrosautoreselcapital culturalremite aun conjunto de recursos, informacion
y habilidades académicas directamente relacionadas con un mejor rendimiento en las
escuelas (Bourdieu y Passeron, 1970; Farkas et al., 1990).

A su vez, tampoco existe consenso sobre qué alumnos sacan un mayor partido de
disponer de capital cultural en el campo escolar. En el modelo de reproduccion cultural
planteado por Bourdieu (1973), el capital cultural requiere para ser activado de un habitus
apropiado, de modo que son los alumnos de clases medias y altas quienes obtienen una
mayor rentabilidad del capital cultural. En cambio, en el modelo de movilidad cultural
planteado por DiMaggio (1982) se afirma que una unidad adicional de capital cultural
supone un incremento mayor de rendimiento cuando el volumen inicial es bajo, lo que
ocurre mas frecuentemente entre el alumnado de clase trabajadora.

A pesar de que muchas investigaciones han analizado la interaccion entre el origen
social y la posesion de capital cultural en distintos paises, ningln estudio previo lo ha
hecho en el caso espanol. Y a pesar de que también son numerosos los trabajos que han
analizado distintas definiciones y dimensiones del capital cultural, ninguno de ellos ha
estudiado la interaccion de las distintas formas de capital cultural con el origen social.
El presente trabajo se propone rellenar tales vacios utilizando la muestra espaiiola del
estudio internacional PISA 2000, y asi examinar la productividad de distintas formas de
capital cultural en funcion de la extraccion social del alumnado. Para ello, se emplean
distintos modelos de efectos fijos a nivel centro con los que analizar el rendimiento en
las pruebas PISA y se operacionalizan cuatro indicadores diferentes descriptivos del
capital cultural del alumno.

En cuanto a la estructura del articulo, en la siguiente seccion se presenta el marco
teorico del estudio, donde se describen los modelos de reproduccion y movilidad
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cultural, las distintas definiciones de capital cultural habituales en los estudios
empiricos de inspiracion bourdiana y las hipotesis del estudio. Después se presenta
la fuente de informacion utilizada, se detallan las variables que se emplearan en el
estudio y se explicitan los modelos que permitiran determinar si el efecto del origen
social sobre el rendimiento opera a través de la posesion de capital culturaly si el origen
social y el rendimiento interaccionan en la prediccion del rendimiento. Los resultados
son expuestos en la siguiente seccion junto con distintas pruebas de robustez, para
finalmente presentar las conclusiones principales del estudio.

MARCO TEORICO

Los modelos de reproduccion y movilidad cultural

A lo largo de los anos 50 y 60, las teorias funcionalistas de la modernizacion
plantearon que el proceso de industrializacion y modernizacion de las sociedades genera
nuevas necesidades sociales que exigen que el mérito individual (acreditado a través de
titulaciones académicas) sustituya a la adscripcion social como criterio de localizacion
en la estructura social (Bell, 1972; Blau y Duncan, 1967; Treiman, 1970). El sistema educativo
se convertiria asi en una institucion crucial en las sociedades modernas porque ofrece
la capacitacion requerida para ocupar cada una de las distintas posiciones sociales,
selecciona quién es apto para desarrollar de forma optima las funciones confiadas a
tales posiciones y socializa a cada individuo de la manera adecuada pensando en la
funcién que esta llamado a desempefar para la sociedad (Parsons, 1971).

No obstante, a finales de la década de los anos 60 surgio una corriente critica con tales
planteamientos. Varios autores adscritos al marxismo estructural, cuyas aportaciones
han sido recogidas bajo la ribrica de teorias de la reproduccion social, mantuvieron que
el sistema educativo no era unainstitucion neutra garante de una sociedad meritocratica,
sino unainstitucion que refleja e inculca laideologiay cultura dominantes, contribuyendo
asia lareproduccion de las relaciones de podery a la satisfaccion de las necesidades del
sistema capitalista. Las teorizaciones de Althusser (2014) sobre los aparatos ideoldgicos
del Estado, la teoria de la correspondencia de Bowles y Gintis (1985) o la teoria de la doble
red escolar de Baudelot y Establet (1976) son los maximos exponentes de dicha corriente.

Otros autores pusieron mayor énfasis en el plano cultural, donde destacan la teoria
de los cddigos lingiiisticos de Bernstein (1981) y la teoria de la reproduccion cultural,
expuesta de manera sistematica por primera vez en la obra La Reproduccion. Elementos
para una Teoria del Sistema de Ensefianza de Bourdieu y Passeron (1970).

Para Bourdieu y Passeron (1970), el sistema educativo contribuye a la reproduccion de
la estructura de relaciones simbdlicas y materiales entre clases sociales (reproduccion
social) através de su papel en la reproduccion de la estructura de distribucion del capital
cultural (reproduccion cultural). La posesion inicial de capital cultural genera ventajas
educativas que facilitan la institucionalizacion del capital cultural propio (el éxito
escolar), favoreciendo asi la reproduccion de la estructura de distribucion de capital
cultural. En tanto que el logro académico es un criterio basico de asignacion de la fuerza
de trabajo en las sociedades modernas, esa reproduccion de la estructura de distribucion
del capital cultural lleva a la reproduccion de las estructuras sociales.

De acuerdo con Bourdieu (1986), el capital cultural puede presentarse bajo tres
estados: incorporado, en la forma de disposiciones culturales duraderas; objetivo, en la
forma de bienes y practicas culturales; e institucionalizado, en la forma de credenciales
académicas. Dichas formas de capital cultural son transmitidas y activadas por los
progenitores y puestas en practica en el campo escolar por los alumnos, si bien su
transformacion en una ventaja educativa requiere haber incorporado un habitus



¢Reproduccion o movilidad cultural? Un estudio a partir de distintas dimensiones del capital cultural

apropiado (Gaddis, 2013; Jaeger, 2009; Lareau & Horvat, 1999), esto es, un sistema de
disposiciones para la accion que permita desarrollar estrategias exitosas en el campo
escolar. Expresado de otra forma, la posesion de capital cultural es tanto mas rentable
en el campo escolar cuanto mayor sea la coherencia entre las estructuras objetivas que
regulan el campo y las estructuras subjetivas que estructuran la mente del individuo (el
habitus). Es por ese motivo que las clases sociales dominantes no solo disponen de mas
capital cultural, sino que, ademas, son capaces de sacar mayor partido de él.

DiMaggio (1982) denomind a la propuesta de Bourdieu modelo de reproduccion
cultural, donde la mayor posesion de capital cultural de las clases dominantes ofrece
ventajas educativas que facilitan la institucionalizacion de su propio capital cultural.
Como resultado, la practica escolar favorece las dinamicas de reproduccion culturaly, a
través suya, la reproduccion de las estructuras sociales. Frente a dicho posicionamiento,
DiMaggio (1982) considerd que, dada la escasez de capital cultural en los contextos
educativos en los participan los alumnos de clase trabajadora, debieran ser ellos quienes
sacasen mayor provecho de una unidad adicional de capital cultural. DiMaggio denomino
su propuesta modelo de movilidad cultural, argumentando que, dado que el capital
cultural reporta mayores retornos a los alumnos de clase trabajadora, seria posible
observar dinamicas de movilidad educativa ascendente a pesar de que la distribucion de
capital cultural se concentrase entre los alumnos de extraccion social alta.

Desde un punto de vista metodologico, ambos modelos plantean que el capital
cultural tiene un efecto positivo sobre el rendimiento, asi como que el origen social es
un moderador en la relacion entre capital cultural y rendimiento. No obstante, mientas
que el modelo de reproduccion cultural plantea que el efecto positivo del capital cultural
sobre el rendimiento académico es mayor cuanto mas alta es la extraccion social del
alumno, el modelo de movilidad cultural argumenta que ese efecto positivo es mayor
para los alumnos de extraccion social baja.

Son muchos los trabajos que han analizado dicha interaccion a nivel internacional. No
obstante, no existe consenso sobre su signo. Algunos estudios han ofrecido resultados
favorables al modelo de reproduccion cultural, observando un efecto mas intenso
del capital cultural sobre el rendimiento entre los alumnos de extraccion social alta
(Aschaffenburg & Maas, 1997; Jaeger & Mgllegaard, 2017; Puzi¢ et al., 2016; Roscigno &
Ainsworth-Darnell, 1999; Xu & Hampden-Thompson, 2012). En cambio, otros trabajos han
obtenido resultados que avalan el modelo de movilidad cultural al haber encontrado
que la relacion entre capital cultural y rendimiento es mas intensa para los alumnos de
extraccion social baja (Andersen & Jager, 2015; Blaskd, 2003; Cincinnato et al., 2016; De
Graaf et al., 2000; DiMaggio & Mohr, 1985; Dumais, 2006b, 2006a; Jaeger & Karlson, 2018).
Desafortunadamente, ninglin estudio previo ha puesto a prueba ambos modelos en el
caso espanol.

¢Qué es y como genera ventajas el capital cultural en el campo escolar?

Tales resultados contradictorios podrian deberse, en parte, a la distinta
operacionalizacion del capital cultural llevada a cabo en dichos trabajos. En efecto, en
la literatura empirica de inspiracion bourdiana no existe consenso al respecto de qué es
el capital cultural, como debe medirse y como se transforma en una ventaja educativa.
Por un lado, el propio DiMaggio (1982) inici6 una corriente de investigacion apoyada en
la nocion weberiana de cultura de estatus, donde el capital cultural es identificado con
las practicas, gustos y estilos propios de la alta cultura (highbrow culture) tales como
la participacion en actividades relacionadas con el arte, la misica clasica, el teatro o
la literatura. Dicha definicion ha sido posteriormente ampliada para incluir estilos de
crianza de los hijos, habitos comunicativos en el hogar o la participacion en actividades
extraescolares también expresivos de la participacion en esa cultura dominante (Barone,
2006; Bodovski, 2010; Lareau, 2003; Tramonte y Willms, 2010).
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El capital cultural actuaria entonces como una marca cultural que los docentes
interpretan como excelencia académica, promoviendo asi el rendimiento y la ambicion
formativa de aquellos estudiantes que exhiben las disposiciones culturales dominantes
(DiMaggio, 1982; DiMaggio & Mohr, 1985; Jeger & Mgllegaard, 2017; Mikus et al., 2020).
Dicha definicion se encuentra en clara sintonia con lo planteado por Bourdieu (1979) en
La Distincion, para quien el capital cultural es empleado por la clase dominante como una
marca cultural de la que los individuos deducen distancia o proximidad, y a partir de la
cual es posible monopolizar privilegios y reclutar nuevos ocupantes para las posiciones
mas deseadas de la estructura social.

Por otro lado, distintos investigadores han entendido el capital cultural como un
conjunto de herramientas, informacion y habilidades cognitivas Utiles en el campo
escolar que ejercen un efecto directo sobre el rendimiento académico del alumno (Boone
& Van Houtte, 2013; Breinholt & Jaeger, 2020; Farkas et al., 1990; Seghers et al., 2019;
Sullivan, 2007). Ese capital cultural es Gtil en el campo escolar porque los parametros
de excelencia en dicho campo son definidos de acuerdo con la cultura de la clase
dominante (Bourdieu y Passeron, 1970). En palabras de Swidler (1986, p. 275), “uno no
puede buscar el éxito en un mundo donde las habilidades, estilos y conocimientos le son
escasamente familiares. Haria mejor en optar por una linea de accion para la cual cuenta
con el equipamiento cultural necesario”. De forma similar, Lareau & Weininger (2003, p.
598) reivindicaron una definicion de capital cultural que tuviese en cuenta “la imposicion
directa o indirecta de normas evaluativas que favorecen a los alumnos o a las familias
de una particular configuracion social”. Y también en esa linea Nash (2005) propuso la
idea de habitus cognitivo (en el sentido de capital cultural incorporado), remitiendo a
aquellas disposiciones y esquemas mentales resultantes del proceso de socializacion
que facilitan las operaciones cognitivas requeridas en las escuelas.

En particular, son muchos los trabajos que han operacionalizado el capital cultural
a través del habito lector del alumno. Un mayor habito lector esta relacionado con
el desarrollo de habilidades como la comprension lectora, la capacidad redactora, la
expresion oral o la sintesis de ideas, lo que ulteriormente esta asociado con mejoras
significativas de rendimiento (Blaabaek, 2020). Distintas investigaciones han utilizado el
habito lector como un indicador de capital cultural y han observado que media la accion
del origen social sobre el rendimiento en la escuela y el logro académico del alumno
(Brei)nholt & Jaeger, 2020; De Graaf et al., 2000; De Graaf & De Graaf, 2002; Sullivan, 2001,
2007).

No obstante, hay autores que consideran que ambas definiciones representan tan
solo dos dimensiones complementarias de la familiaridad con la cultura legitima en las
escuelas. De esta forma, el capital cultural cumpliria tanto una funcion simbolica en el
campo escolar como una funciéon de generacion de habilidades académicas (Mikus et
al., 2020; Puzic et al., 2019). Asimismo, distintos trabajos empiricos han distinguido entre
una dimension material o estatica del capital cultural basada en la posesion de bienes
y recursos culturales, y otra dimension relacional basada en los habitos comunicativos
en el hogar y la participacion en actividades culturales (Barone, 2006; Puzic et al., 2016;
Roksa & Robinson, 2017; Tramonte & Willms, 2010; Xie & Ma, 2019). No obstante, y a pesar
de que muchas de las investigaciones citadas han trabajado conjuntamente con distintas
definiciones de capital cultural, ningln trabajo previo ha estudiado simultaneamente
la interaccion de estas distintas formas de capital cultural con el origen social en la
prediccion del rendimiento académico.

Hipotesis de trabajo

El objetivo que se persigue en el presente estudio es poner a prueba los modelos
de reproduccion y movilidad cultural en el caso espafol empleando distintas
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operacionalizaciones del capital cultural. Para ello, se plantea el siguiente conjunto de
hipotesis.

En primer lugar, es de esperar que las familias de extraccion social alta dispongan de
mas capital cultural que las familias de extraccion social baja, independientemente de
qué operacionalizacion escojamos para el capital cultural:

Hipétesis 1. La distribucion de capital cultural esta condicionada por la extraccién social
del alumno.

En segundo lugar, esa distribucion desigual de capital cultural debe explicar parte
del efecto del origen social sobre el rendimiento académico:

Hipotesis 2. El capital cultural es un mediador en la relacion entre origen social y
rendimiento.

Por Gltimo, el origen social actuara como un moderador del efecto del capital cultural
sobre el rendimiento. De acuerdo con el modelo de reproduccion cultural, los alumnos
de extraccion social alta sacan mayor partido al capital cultural que sus companeros de
extraccion social baja:

Hipétesis 3a. La relacion entre capital cultural y rendimiento es mads intensa cuanto mas
alta es la extraccién social.

En cambio, el modelo de movilidad cultural anticipa que, dada la escasez relativa de
capital cultural entre los alumnos de extraccion social baja, son estos Gltimos quienes
sacan mayor partido de una unidad adicional de capital cultural:

Hipotesis 3b. La relacion entre capital cultural y rendimiento es mas intensa cuanto mas
baja es la extraccion social.

DATOS Y METODOLOGIA DEL ESTUDIO

Fuente de informacion

En el presente trabajo se explota informacion del estudio PISA (Programme for
the International Student Assessment) llevado a cabo cada tres afios por la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo) desde el afio 2000. En el estudio se
evalla el desarrollo de las competencias lectora, matematica y cientifica de alumnos
de 15 anos. En todas las oleadas se evalian las tres competencias, pero en cada una
se hace especial hincapié en una competencia concreta. La competencia elegida en
el ano 2000 fue la lectora, en el afno 2003 fue la matematica y en el 2006 la cientifica,
repitiéndose ese orden en las sucesivas oleadas.

Para el presente trabajo se ha escogido la oleada del ano 2000. Si bien es cierto
que es la mas antigua, también es aquella donde se dispone de mas informacion sobre
el capital cultural, de modo que es posible poner a prueba de manera simultanea un
mayor nimero de operacionalizaciones del capital cultural que con cualquiera de las
oleadas posteriores. Asimismo, la oleada del ano 2000 es aquella en la que se recogio
mas informacion sobre las caracteristicas del hogar del alumno, permitiendo un mejor
control de los resultados.

Espana participo en PISA 2000 con una muestra de 3.427 estudiantes, lo que incluyo
muestras representativas en tres comunidades autonomas: Castilla y Ledn, Cataluna
y Pais Vasco. A fin de corregir las desproporciones que ello introduce en la muestra
nacional y abordar la no respuesta de algunos centros y alumnos, se ponderan los
resultados utilizando los pesos finales del alumno incluidos en la base de datos PISA
2000 (Jerrim et al., 2017).
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En cuanto a la seleccion del alumnado participante en el estudio, la muestra de PISA
se construye en dos etapas: en la primera se selecciona el conjunto de centros en cada
region que participaran en el estudio y en la segunda se selecciona una muestra de
alumnos de 15 anos dentro de cada centro. A fin de tener en cuenta el diseno muestral
de PISAy el hecho de que los alumnos de un mismo centro son mas parecidos entre si
que los alumnos de centros distintos, se clusterizan los errores a nivel centro en los
distintos modelos multivariables (Abadie et al., 2017).

Variables en el estudio

La variable dependiente del estudio es el rendimiento en las pruebas PISA, para
las cuales la OCDE se apoya en la denominada Teoria de la Respuesta al Item. Dada la
extensiondeloscuestionarios PISA,cadaalumnoresponde inicamenteaunsubconjunto
del total de preguntas. Con las respuestas de todos los participantes se construye una
distribucion posterior de resultados en cada competencia y de dicha distribucion se
extrae un nimero de valores plausibles en lectura, matematicas y ciencias para cada
estudiante. Tales valores plausibles pueden interpretarse como resultados probables
en caso de que el alumno hubiese realizado el cuestionario completo de PISA. Dado
que en la oleada del afo 2000 la competencia central fue la lectura, el analisis principal
se realiza con el primer valor plausible de la competencia lectora. Se emplea un Gnico
valor plausible porque, de acuerdo con el manual de PISA, en muestras grandes es
irrelevante si se emplea uno o los cinco valores plausibles (OECD, 2009). No obstante,
se replican los analisis utilizando los cinco valores plausibles de lectura y empleando
los resultados en la prueba de competencia matematica como pruebas de robustez de
las conclusiones.

Las dos variables independientes principales en el estudio son el origen social y
el capital cultural del alumno. Para operacionalizar el origen social se ha utilizado su
clase social. Para ello, se considera la ocupacion de sus dos progenitores y se emplea
el método de la dominancia (se utiliza la ocupacion de mayor prestigio entre ambos
progenitores). La informacion fue recogida por la OCDE utilizando la clasificacion de
ocupaciones normalizada ISCO-88, a partir de la cual se ha construido el esquema de
cases EGP (Erikson et al., 1979) utilizando el comando iscogen en Stata 15 (Jann, 2019):

I. Grandes propietarios, profesionales y managers de nivel alto.
Il. Profesionales y managers de nivel bajo.

Ill. Trabajadores rutinarios no manuales.

IVa. Pequenos propietarios con empleados.

IVb. Pequenos propietarios sin empleados.

IVc. Trabajadores autonomos del sector primario.

V. Técnicos de nivel bajo y supervisores manuales.

VI. Trabajadores manuales cualificados.

Vlla. Trabajadores manuales semicualificados y no cualificados.
VIlb. Trabajadores del sector primario.

En la obra bourdiana es habitual referirse a las dificultades de la clase trabajadora
para desenvolverse en un campo escolar impregnado de la cultura de la clase
dominante, donde las clases medias y altas tienen una ventaja clara. Siguiendo tales
argumentaciones, se haconstruido unavariable dicotomica que tomavalor 1sielalumno
pertenece a la clase trabajadora (clases IVc, VI, Vllay VIIb) y 0 si el individuo pertenece a
otra clase social (clases I, II, I, IVa, IVb y V). No obstante, a fin de comprobar que dicha
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decision no afecta a las conclusiones del estudio, se replican los analisis comparando
la clase trabajadora exclusivamente con la clase de servicio (clases 1 y 1I).

La medicion del capital cultural del alumnado se realiza a partir de cuatro variables
distintas. La primera captura la dimension de generacion de habilidades académicas a
la que se hizo referencia anteriormente, la cual es operacionalizada a través del habito
lector. La OCDE pregunt6 al alumnado participante en PISA 2000 la frecuencia con la que
leian revistas, comics, libros de ficcion, libros de no ficcion y periodicos. Los alumnos
contestaron a cada item en una escala de 1a 5, donde 1 indica la minima frecuencia 'y
5 la maxima. Se ha construido un indice de habito lector sumando tales respuestas y
dividiendo el resultado por el nimero de respuestas validas (a-Cronbach = 0,57).

La segunda y tercera variable operacionalizan la participacion del alumno en la
alta cultura, recogiendo asi la funcion simbolica del capital cultural. Por un lado, los
alumnos indicaron la frecuencia con que visitan museos, van a conciertos de misica
clasica, opera o ballet, van al teatro o usan la biblioteca del colegio. Las respuestas a
cada item se recogieron en una escala de 1 a 4, donde 1 indica la frecuencia mas baja
y 4 la mas alta. Se ha construido un indice de participacion en actividades culturales
sumando tales respuestas y dividiendo el resultado por el nimero de respuestas
validas (a-Cronbach = 0,43). Por otro lado, los estudiantes indicaron la disponibilidad
en su hogar de distintos bienes culturales como obras de arte, literatura clasica, libros
de poesia o algin instrumento musical. Se ha construido un indice sobre posesiones
culturales que suma tales indicadores dicotomicos y divide el resultado por el nimero
de respuestas validas (a-Cronbach = 0,55).

La cuarta variable empleada operacionaliza los habitos comunicacionales en el
hogar, haciendo referencia a la dimension relacional del capital cultural y que también
es expresiva del estilo de crianza de los progenitores. Los participantes en PISA 2000
indicaron la frecuencia con que tienen conversaciones con sus progenitores sobre
politica, literatura y su vida académica. Las respuestas fueron recogidas en una escala
de1a5,donde 1indica la frecuencia mas bajay 5 la mas alta. Se ha construido un indice
de habitos comunicacionales sumando tales respuestasy dividiendo el resultado por el
namero de respuestas validas (a-Cronbach = 0,57).

Finalmente, los resultados se controlan por las siguientes variables:

+ Sexo. Indicador dicotomico que recoge si el alumno es hombre (valor 0) o mujer
(valor 1).

« Background migratorio. Se distinguen alumnos nativos (nacidos en Espafa con al
menos un progenitor nacido en Espafa), alumnos inmigrantes de 22 generacion
(nacidos en Espafa con ambos progenitores nacidos fuera de Espafia) y alumnos
inmigrantes de 12 generacion (nacidos fuera de Espafa).

+ Background educativo. A partir del nivel educativo maximo completado por
ambos progenitores se crea una variable de cuatro categorias: ninguno de los dos
progenitores finalizo estudios posobligatorios, al menos un progenitor completo
estudios posobligatorios no terciarios, al menos un progenitor completo estudios
terciarios, ambos progenitores completaron estudios terciarios.

+ Mes de nacimiento. Variable ordinal que recoge el mes en el que nacio el alumno.
+ NOmero de hermanos. Nimero de hermanos que el alumno declara tener.
« Orden entre hermanos. Posicion que el alumno ocupa entre sus hermanos.

+ Vivir con ambos progenitores. Indicador dicotomico que recoge si el alumno vive con
sus dos progenitores bioldgicos.

» Curso. Dado que los alumnos son evaluados en PISA a los 15 afiios y no en un curso
concreto, los participantes pueden estar matriculados en 42 de la ESO (la edad
tedrica de matriculacion) o en cursos anteriores en caso de haber repetido.
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La Tabla 1 recoge informacion descriptiva sobre las variables en el estudio. Como
se puede observar, un 13,9% de la muestra presenta al menos un valor perdido en
alguna de las variables en el estudio, lo que arroja una muestra analitica de 2.950
individuos. Dado que tales casos podrian no constituir una submuestra aleatoria del
conjunto de individuos participantes en el estudio, se comprueba la robustez de los
resultados replicando los analisis tras aplicar Imputacion Mdaltiple por Ecuaciones
Encadenadas (Rubin, 1987).

Tabla 1. Informacion descriptiva sobre la muestra

Obs. Media/% Desv.Est. Min. Max. % Perdidos

Competencia lectora 3.427 493,9 86,5 150,6 753,9 0,0
Clase social (Clase trabajadora) 3.239 51,3% 0,50 0 1 5,5
Habito lector 3.323 2,76 0,80 1 5 3,0
Habitos comunicacionales 3.377 3,57 0,88 1 5 1,5
Posesiones culturales 3.388 0,67 0,30 0 1 1,1
Actividades culturales 3.396 1,65 0,54 1 5 0,9
Sexo (Mujeres) 3.349 51,2% 0,50 0 1 2,3
Vivir con ambos progenitores (Si) 3.329 79,0% 0,41 0 1 2,9
Background educativo (Ningiin 3.329 46,6% 0,50 0 1 2,9
progenitor posobligatorios)

Background educativo (Un 3.329 26,2% 0,44 0 1 2,9
progenitor posobligatorios no

terciarios)

Background educativo (Un 3.329 16,4% 0,37 0 1 2,9
progenitor terciarios)

Background educativo (Dos 3.329 10,8% 0,31 0 1 2,9
progenitores terciarios)

Background migratorio (Nativo) 3.349 93,5% 0,25 0 1 2,3
Background migratorio (Inmigrante  3.349 41% 0,20 0 1 23
2a gen.)

Background migratorio (Inmigrante  3.349 2,4% 0,15 0 1 23
12 gen.)

Curso (42 ESO) 3.399 71,9% 0,45 0 1 0,8
Curso (32 ESO) 3.399 26,3% 0,44 0 1 0,8
Curso (22 ESO) 3.399 1,8% 0,13 0 1 0,8
Mes de nacimiento 3.399 6,45 3,46 1 12 0,8
Nimero de hermanos 3.373 1,49 1,06 0 8 1,6
Posicion entre los hermanos 3.373 1,67 1,05 0 3 1,6

Total 2.950 13,9
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Estrategia analitica

Para poner a prueba las hipotesis planteadas anteriormente, se procede a ajustar
tres modelos de efectos fijos a nivel centro para el rendimiento del alumno en la prueba
de competencia lectora en PISA (y). El modelo de efectos fijos controla por disefo toda
la heterogeneidad observada y no observada que opera a nivel centro, y ofrece lo que
suele denominarse un estimador within, esto es, un estimador que compara alumnos
dentro de un mismo centro y elimina toda la variabilidad entre centros (Allison,
2009). De esta forma, podemos afirmar que los resultados no se deben a las distintas
caracteristicas de los centros en los que estan matriculados unosy otros alumnos.

La estrategia que se lleva a cabo es la siguiente. En primer lugar, se ajusta un modelo
base donde se incluye Gnicamente el origen social (x) y el vector de controles (z):

(vi - Vi) = aj + B (xij - Xi) + 8 (ziZ) + & (1

Donde los subindicesiyj se refieren al alumno y su centro escolar, respectivamente,
aj es la constante del modelo (especifica de cada centro) y €; es el término de error (que
varia a nivel alumno y centro). El coeficiente B nos informa sobre el efecto que supone
pertenecer a la clase trabajadora sobre el rendimiento en la prueba de competencia
lectora en PISA tras controlar por el vector z y considerando los efectos fijos a nivel
centro.

En segundo lugar, se incorporan las distintas variables que operacionalizan el
capital cultural del alumno, las cuales quedan recogidas en el vector c:

(vi- Vi) = ai+ B (x5 - X)) +y (€j=Ci) + 8 (zjZ)) + € (2)

Elvector de coeficientes y nosindica el efecto de los distintos indicadores de capital
cultural sobre el rendimiento, mientras que la reduccion observada en el coeficiente
B nos informa sobre qué proporcion del efecto del origen social sobre el rendimiento
opera a través del capital cultural.

Por altimo, se considera la interaccion del origen social con cada una de las
variables expresivas del capital cultural (en modelos separados), de modo que sea
posible determinar si el efecto de este (ltimo sobre el rendimiento en PISA depende
de su origen social o, dicho de otra forma, si el origen social es un moderador en la
relacion entre capital cultural y rendimiento:

(i - Vi) = ai + B (x; - Xi) + v (€i-Ci) + & (xij - X)) x (¢cj-Ci) + O (zj-Z:) + & (3)

RESULTADOS

Distribucion del capital cultural por origen social

Para comenzar, la Tabla 2 muestra la distribucion de capital cultural en funcion
de la clase social del alumno. Como se puede observar, los alumnos pertenecientes
a la clase trabajadora poseen un menor capital cultural que sus compaferos de clase
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intermedia y de servicio independiente de como sea operacionalizado. Los alumnos de
clase trabajadora leen con menor frecuencia, conversan con sus padres sobre politica,
actualidad y la escuela menos a menudo, disponen de menos posesiones culturales en
el hogar y participan en actividades culturales de forma mas esporadica. Un analisis
adicional ha mostrado que larelacion de talesindicadores entre si es,ademas, modesta,
con correlaciones que oscilan entre 0,25y 0,33.

Con el objetivo de valorar la magnitud de las diferencias en la posesion de capital
cultural por clase social, la Tabla 2 muestra la diferencia estandarizada de medias
para cada indicador. Como regla general, valores superiores a 0,20 indican diferencias
no triviales (Caliendo & Kopeinig, 2008). Como se puede comprobar, las diferenciadas
observadas en el habito lector y la participacion en actividades culturales son mas
modestas, aunque por encima de dicho umbral. Las diferencias observadas en relacion
con los habitos comunicacionales llegan a duplicar ese umbral, mientras que las
diferencias en las posesiones culturales alcanzan el maximo y lo triplican. Ademas, el
testt de diferencia de medias nos permite afirmar que todas las diferencias observadas
gozan de plena significatividad estadistica.

Podemos concluir, por tanto, que existen diferencias sustantivas en la posesion de
capital cultural entre alumnos de clase trabajadoray de clases intermediay de servicio.
En caso de que tales dimensiones del capital cultural sean recompensadas en el campo
escolar y estén positivamente relacionadas con el rendimiento, los cuatro indicadores
construidos podrian mediar el efecto del origen social sobre el rendimiento.

Tabla 2. Distribucion del capital cultural por origen social.

Clase Clase intermedia t-test Diferencia estandarizada
trabajadora y de servicio de medias

Habito lector 2,659 (0,810) 2,884 (0,787) -0,225 (0,028)*** 0,272

Habitos 3,401(0,876) 3,778 (0,839)  -0,376 (0,030)*** 0,446
comunicacionales

Posesiones culturales 0,575 (0,308) 0,768 (0,269) -0,193 (0,010)*** 0,637
Actividades culturales 1,555 (0,496) 1,766 (0,564) -0,211(0,019)*** 0,336

N 1.640 1.599

Nota: ***p-valor < 0,01; **p-valor < 0,05; *p-valor < 0,10. Errores estandar entre paréntesis.

Mediacion del efecto del origen social

La Tabla 3 muestra los resultados de los modelos descritos en las anteriores
ecuaciones 1y 2. En el primer modelo se incluye Gnicamente la variable clase social
junto con el vector de controles. Como se puede observar, tras controlar por el
background educativo y migratorio del alumno, la composicion de su hogar, su sexo
y su mes de nacimiento, pertenecer a la clase trabajadora esta asociado con una
merma de rendimiento de 13,9 puntos (p-valor < 0,01). Recuérdese que en el modelo
se hanincluido efectos fijos a nivel centro, de modo que dicho estimador Gnicamente
emplea la variabilidad observada dentro de cada centro, es decir, es el efecto que
se observa al comparar alumnos de distinta extraccion social dentro de un mismo
instituto. Asimismo, se observa que las chicas obtienen mejores resultados que los
chicos, que la matriculacion en cursos previos a 42 de la ESO supone una caida de
rendimiento muy importante y que cuanto mas tarde se nace a lo largo del ano,
cuanto mayor es el tamano de la familia y cuanto mayor es el alumno entre sus
hermanos, menor es el rendimiento.

1
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En el modelo 2 se incorporan todas las medidas descriptivas del capital cultural
del alumno. Para comparar el efecto de los distintos indicadores, se estandarizan
con media igual a 0 y desviacion tipica igual a 1. Como se puede observar, todas las
medidas de capital cultural ejercen un efecto estadisticamente significativo sobre
elrendimiento del alumno. Dado que todas las medidas funcionan de forma conjunta
para explicar el rendimiento, podemos afirmar que cada una de ellas ejerce un efecto
independiente sobre el rendimiento que no puede ser sustituido por las demas.

El efecto mas resenable lo ejerce el habito lector. Un incremento de una unidad de
desviacion tipica en dicho indice supone un aumento de 9,4 puntos (p-valor < 0,001)
en la prueba de competencia lectora. Los habitos comunicacionales en el hogar le
siguen en magnitud con un incremento de 7,9 puntos (p-valor < 0,001). Finalmente, los
indicadores descriptivos de la participacion en la cultura dominante, tanto el referido
a la posesion de bienes culturales como el referido a la participacion en actividades
culturales, ejercen un efecto algo mas modesto, pero aun estadisticamente
significativo.

A su vez, los resultados confirman que parte del efecto del origen social sobre el
rendimiento en la prueba de lectura opera a través de la posesion de capital cultural.
Tras considerar los cuatro indicadores, el efecto negativo asociado a pertenecer a
la clase trabajadora se reduce a 10,1 puntos (p-valor < 0,001). En otras palabras, el
27,4% del efecto de pertenecer a la clase trabajadora sobre el rendimiento en la
prueba de competencia lectora opera a través de las dimensiones del capital cultural
consideradas en este estudio. Asimismo, un analisis adicional incluyendo cada
indicador por separado en el modelo ha mostrado que ninguno de ellos es capaz de
explicar por si mismo mas del 17,4% del efecto del origen social sobre el rendimiento
(la posesion de bienes culturales es el indicador que alcanza ese maximo), lo que
quiere decir que tales medidas son complementarias y no sustituibles en el analisis
de la mediacion del capital cultural en la relacion entre origen social y rendimiento.

Interaccion entre el capital cultural y el origen social

Finalmente, se ajustan cuatro modelos distintos en los que se considera cada
variable de capital culturaly su interaccion con el origen social. Los resultados de dichas
interacciones se muestran de manera grafica en la Figura 1, donde se recoge el efecto de
cada indicador de capital cultural (eje horizontal) sobre el rendimiento en lectura (eje
vertical) para alumnos que pertenecen a la clase trabajadora (curva roja) y a las clases
intermediay de servicio (curva azul). Notese que curvas mas inclinadas indican un efecto
mas intenso del indicador de que se trate sobre el rendimiento. Asi pues, el modelo de
movilidad cultural esperaria que la curva de los alumnos de clase trabajadora sea mas
inclinada que la de sus companeros de clase intermedia y de servicio, mientras que
el modelo de reproduccion cultural esperaria lo contrario. Asimismo, los indicadores
de capital cultural son de nuevo estandarizados, de modo que el valor 0 en el eje
horizontal representa el valor medio del indice en la muestra e incrementos de una
unidad representan cambios de una desviacion tipica en dicho indice.

Como se puede observar, los resultados no avalan el modelo de movilidad cultural
para ningln indicador de capital cultural; es decir, en ninguna de las figuras se observa
que la curva que representa la relacion entre capital cultural y rendimiento sea mas
inclinada (indicando una relacion mas intensa) para los alumnos de clase trabajadora
(linea roja). En cambio, los resultados si son favorables al modelo de reproduccion
cultural.

Para el habito lector se observa una interaccion positiva y estadisticamente
significativa con el origen social, lo que significa que cuanto mas alta es la extraccion
social del alumno, mas intenso es el efecto positivo asociado a una mayor frecuencia
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de lectura. En concreto, el efecto de un cambio de una unidad de desviacion tipica en
el habito lector sobre la puntuacion en lectura es 4,5 puntos superior para los alumnos
que no pertenecen a la clase trabajadora (p-valor < 0,10). Una interaccion muy similar se
observa para la participacion en actividades culturales: el efecto de un cambio de una
unidad de desviacion tipica en dicho indicador es 4,5 puntos mayor para los alumnos
no pertenecientes a la clase trabajadora (p-valor < 0,10). Finalmente, para los otros
dos indicadores se observa una interaccion también positiva entre el origen social y el
capital cultural, pero de menor magnitud y no estadisticamente significativa.

Tabla 3. Modelo de regresion lineal con efectos fijos a nivel centro para el rendimiento en
competencia lectora.

Modelo 1 Modelo 2
Origen Clase Social (Ref: No clase trabajadora)
social Clase trabajadora 13,9 (2,9)*** -10,1 (3,0)***
Capital Habito lector 9,4 (1,6)***
cultural Habitos comunicacionales 7,9 (1,7)***
Posesiones culturales en el hogar 4,3 (1,6)**
Participacion en actividades culturales 3,1(1,5)**
Controles Sexo (Ref: Hombre)
Mujer 17,6 (2,7)%** 16,0 (2,7)***

Vive con ambos progenitores (Ref: No)
Si 1,7 (3,7) -4,7(3,6)

Educational background (Ref: Ningiin
progenitor posobligatorios)

Un progenitor posobligatorios no terciarios 13,2 (3,4)*** 9,0 (3,5)**
Un progenitor terciarios 10,6 (4,3)** 5,5 (4,4)
Dos progenitores terciarios 15,8 (5,1)*** 8,0 (5,0)
Background migratorio (Ref: Nativo)
Inmigrante de segunda generacion -6,0 (6,5) -5,3 (6,1)
Inmigrante de primera generacion -371(9,9) -4,3(9,5)
Curso (Ref: 42 ESO)
22 ESO -138,8 (10,6)*** 12571 (10,4)***
32 ESO -83,4 (4,0)*** -75,8 (3,9)***
Mes de nacimiento -0,9 (0,4)** -1,0 (0,4)**
Namero de hermanos -4,3 (1,3)%* -4,0 (1,3)**
Posicion entre los hermanos 1,8 (1,3) 1,5(1,2)
N 3.022 2.950

Nota: ***p-valor < 0,001; **p-valor < 0,05; *p-valor < 0,10. Los errores estandar son
clusterizados a nivel centro y los resultados se obtienen empleando los pesos finales del
alumno (w_fstuwt).
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Figura 1. Interaccion entre el origen social y el capital cultural en la prediccion de la
competencia lectora en PISA.
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Nota: Los intervalos de confianza se calculan al 95%, los errores estandar son clusterizados

a nivel centro y los resultados se obtienen empleando los pesos finales del alumno (w_

fstuwt). Todos los modelos controlan los resultados por el vector de variables descrito
anteriormente.

Pruebas de robustez

Para finalizar, se han llevado a cabo varias pruebas de robustez cuyos resultados
completos pueden solicitarse al autor. En primer lugar, los analisis se han replicado para
lacompetencia matematica obteniendo resultados muysimilares a los presentados para
la competencia lectora. Por un lado, el vector de variables de capital cultural media una
parte sustancial del efecto del origen social sobre la competencia matematica (30,1%).
Por otro lado, la interaccion del origen social con el habito lector y la participacion
en actividades culturales es positiva, estadisticamente significativa y de magnitud
resenable, mientras que la interaccion con los habitos comunicacionales y la posesion
de bienes culturales es de nuevo mas modesta y no estadisticamente significativa.

En segundo lugar, un 13,9% de los individuos presentaron un valor perdido en
alguna de las variables consideradas en el estudio y, por tanto, fueron eliminados del
analisis principal. A fin de comprobar que dicha decision no influye en las conclusiones
obtenidas, se replican los analisis tras aplicar imputacion mdltiple y generar cinco
bases de datos completas (en cada base de datos se emplea un valor plausible distinto
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de competencia lectora). Los resultados vuelven a ser muy similares. Las variables
de capital cultural explican una tercera parte del efecto del origen social sobre la
puntuacion en competencia lectora y la interaccion entre el origen social y el capital
cultural es negativa en todos los indicadores. El mayor tamafno muestral, sumado a
interacciones ligeramente mas intensas, hacen que la interaccion entre las posesiones
culturales en el hogar y el origen social sea también estadisticamente significativa.

En tercer lugar, los analisis se han replicado comparando Gnicamente las dos clases
sociales extremas (clase trabajadora y clase de servicio) y los resultados son de nuevo
muy similares: una mediacion del 31% de los indicadores de capital cultural sobre el
efecto delorigen social e interacciones negativas entre cada indicadory el origen social.
No obstante, en este caso las interacciones de mayor intensidad son las observadas
para la posesion de bienes culturales y la participacion en actividades culturales, en
ambos casos con un efecto 6 puntos mayor por cada unidad de desviacion tipica si el
alumno pertenece a la clase de servicio en vez de a la clase trabajadora.

Finalmente, y a pesar de que la interaccion entre origen social, sexo y capital
cultural no es analizada en el presente estudio, diferentes trabajos han mostrado el
distinto rendimiento del capital cultural en funcion del sexo (Maslauskaite, 2021). A fin
de comprobar que las conclusiones se mantienen para ambos sexos, se ha replicado
el analisis por separado para chicos y chicas. Si bien los resultados vuelven a ser muy
similares, la mediacion del capital cultural en el efecto del origen social es algo menor
entre las chicas (20,7% por 33,8% entre los chicos), a la vez que la interaccion entre el
origen social y el habito lector es también mas débil. No obstante, para ambos sexos
se siguen observando interacciones negativas de magnitud similar a las identificadas
para el conjunto de la muestra que, dado el menor poder estadistico de estos analisis,
no superan las pruebas de significatividad estadistica.

DISCUSION DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES

El presente trabajo se ha propuesto investigar la distinta productividad del capital
culturalen el campo escolar en funcion de la extraccion social del alumno, debatiéndose
entre eldenominado modelo de reproduccion cultural (donde los alumnos de extraccion
social alta sacan un mayor partido del capital cultural) y el modelo de movilidad cultural
(donde los alumnos de extraccion social baja son quienes sacan un mayor partido). Dicha
pregunta de investigacion es relevante porque, como razon6 DiMaggio hace cuatro
décadas, condiciona las posibilidades de alcanzar el éxito escolar de los alumnos de
extraccion social baja a pesar de una distribucion inequitativa de capital cultural. En
ese sentido, son muchas las investigaciones que han analizado ambos modelos a nivel
internacional, con respecto a las cuales el presente trabajo hace dos contribuciones:
realiza un estudio simultaneo de distintas dimensiones del capital cultural (poniendo
en relacion la literatura que ha analizado la interaccion entre capital cultural y origen
social con la literatura que ha estudiado las distintas dimensiones del capital cultural)
y analiza un caso inexplorado en el pasado, el caso espanol.

En términos de resultados, hemos podido comprobar, en primer lugar, que el
alumnado de clase trabajadora posee un menor volumen de capital cultural que sus
companeros de clase intermedia y de servicio: desarrollan un menor habito lector,
sus conversaciones con sus progenitores sobre politica, actualidad y la escuela son
mas infrecuentes, disponen de menos bienes culturales en el hogar y participan con
menor asiduidad en actividades culturales como visitas a museos, bibliotecas, teatros
o conciertos de mdasica clasica (Hipotesis 1). Tales indicadores reflejan distintas
dimensiones del capital cultural (observandose una correlacion modesta entre ellas)
y, por lo tanto, nos permiten realizar una prueba exhaustiva sobre el efecto que su
posesion pueda suponer sobre el rendimiento en las escuelas.
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Ensegundo lugar,se haobservado que la posesion de capital cultural generaventajas
en el medio escolar y esta positivamente asociada con el desarrollo de la competencia
lectora (también con la competencia matematica, como hemos visto en las pruebas de
robustez). Asimismo, se ha podido comprobar que casi una tercera parte del efecto del
origen social sobre dicho desarrollo competencial queda explicada tras considerar los
indicadores de capital cultural. En ausencia de otros mecanismos diferentes al capital
cultural con los que comparar, solo puede decirse que dicha contribucion es resenable
pero no exhaustiva (dos terceras partes del efecto del origen social no son explicados),
de modo que existen otros mecanismos distintos a la posesion del capital cultural a
través de los que opera el origen social a la hora de generar ventajas educativas. A
pesar de ello, podemos afirmar que el capital cultural es un importante mediador del
efecto del origen social sobre el desarrollo de las competencias lectora y matematica
(Hipotesis 2).

Tales resultados son interesantes en la medida en que los indicadores empleados
ejercen un efecto independiente sobre el rendimiento, y su contribucion conjunta
a la explicacion del efecto del origen social supera notablemente la contribucion
de cualquiera de ellos por separado. Eso significa que las distintas dimensiones y
definiciones del capital cultural son complementarias y no mutuamente excluyentes,
capturando aspectos diferentes de la familiaridad con la cultura dominante imperante
en las escuelas (Mikus et al., 2020; Puzic et al., 2019). Notese, no obstante, que, si bien
hemos operacionalizado distintas dimensiones del capital cultural, desconocemos
cuales son los mecanismos particulares que hacen que, por ejemplo, disponer de obras
de arte e instrumentos musicales en el hogar sea recompensado en las escuelas.

En tercer lugar, la interaccion entre el origen social y el capital cultural en el caso
espanol es claramente positiva para todos los indicadores utilizados, indicando que los
alumnos de extraccion social alta sacan un mayor provecho en términos de desarrollo
de las competencias lectora y matematica de cada unidad adicional de capital cultural
(Hipotesis 3a). Dichos resultados se alinean con lo planteado por Bourdieu y Passeron
(1970) en el denominado modelo de reproduccion cultural, donde el desarrollo de
estrategias exitosas en el campo escolar exige coherencia entre las estructuras
objetivas que regulan el campo y las estructuras subjetivas incorporadas por el alumno
en la forma de un habitus.

En particular, el habito lector (indicativo de la funcion de desarrollo de habilidades
cognitivas) y la participacion en actividades culturales (indicativo de la funcion
simbélica del capital cultural) son los indicadores de capital cultural que muestran
una interaccion mas intensa con el origen social, y eso tanto para la explicacion de la
competencialectora como para el estudio de la competencia matematica. De estaforma,
no seria posible atribuir los diferentes resultados observados a nivel internacional
sobre la interaccion entre origen social y capital cultural a la operacionalizacion de
una u otra dimension del capital cultural. No obstante, cuando comparamos alumnos
de clase trabajadora con alumnos de clase de servicio, las interacciones mas intensas
se observan para las posesiones culturalesy la participacion en actividades culturales,
esto es, para la participacion en la alta cultura. Asi pues, es posible que parte de esa
heterogeneidad de resultados a nivel internacional esté relacionada con los grupos
sociales que se ponen en comparacion en los distintos trabajos.

Finalmente, es importante reconocer distintas limitaciones del presente estudio. En
primer lugar, no se ha dispuesto de unindicador de rendimiento académico propiamente
dicho, como pudieran ser las calificaciones escolares del alumnado, sino de una
medida de desarrollo de la competencia lectora y matematica a los 15 afnos. Es muy
posible que los alumnos de extraccion social alta encuentren una mayor facilidad para
transformar un cierto desarrollo competencial en mejores calificaciones escolares, lo
que podria suponer una infraestimacion de la interaccion positiva entre capital cultural
y rendimiento observada en el presente trabajo. En segundo lugar, se ha empleado
la base de datos PISA 2000 por su mayor disponibilidad de informacion con respecto
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a oleadas posteriores, pero dicha informacion podria haber quedado desactualizada,
en tanto que, por ejemplo, el porcentaje de familias que han alcanzado la Educacion
Terciaria o de origen inmigrante es hoy muy superior, lo que puede haber generado un
cambio en el tipo de capital cultural que es recompensado en las escuelas. Por iltimo,
el caracter transversal de la informacion utilizada no permite hacer afirmaciones sobre
la naturaleza causal de las asociaciones estadisticas que han sido identificadas. A pesar
de todo ello, el presente estudio supone una contribucion relevante al estudio sobre
el capital cultural y las ventajas a que da lugar en el campo escolar y, en particular, a
la investigacion sobre el sistema educativo espanol, un caso mucho menos explorado
que otros paises.
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